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Resumo

A inclusdo de alunos com necessidades educaciespiciais tem sido motivo de
preocupagéao para alguns professores que atuanasseslcada vez mais heterogéneas.
Nosso objetivo consiste em apontar como as comgiiba de Vigotski, relacionadas a
idéia das interagdes sociais como fator significatio desenvolvimento da crianga,
contribuem para fundamentar a pratica educativayét da mediacdo dos professores,
em vista do principio da inclusdo. Trata-se de yoesquisa bibliografica, na qual
apresentaremos: conceitos utilizados para defisirjeito com deficiéncia; o professor
e seu preparo para o enfretamento desta realidaneribuicdo de Vigotski para
atuacdo do professor; o professor no contexto d& da aula como mediador.
Dialogaremos com as obras de Vigotski e os autpuesse remetem as obras deste
tedrico, bem como com alguns autores que abordguestdo da inclusdo educacional e
a formacédo de professores. O resultado desta &eflagonta que o professor pode ser
um importante coadjuvante do processo de ensinprendizagem, ao realizar as
mediacdes necessarias, através de varios instromeéatensino e praticas pedagogicas
adequadas que propiciam a criacdo de zonas devobserento proximais. A escola
regular pode consistir num ambiente favoravel dugdo de alunos com deficiéncia,
para tanto requer-se que o professor esteja ptEppara atuar nesse contexto, sendo
um profissional pré-ativo, visto que ele é um dogerdes que possibilita a
aprendizagem ao atuar na zona de desenvolvimeoxinl, conduzindo seus alunos
ao desenvolvimento. Podemos concluir que as caigiibs de Vigotski corroboram o
principio da inclusdo ao fundamentar a pratica afilec

Palavras-chave:Atuacao do Professor. Incluséo. Contribuicdes idetgki.
Introducao

O contexto escolar € um ambiente estimulador pares/ aprendizagens por
apresentar elementos que influenciam favoravelmemtdesenvolvimento dos alunos.
Dentre esses elementos destacamos a importanpi@f@ssor, no processo de ensino e
aprendizagem e do grupo de alunos, enquanto iparttes ativos nos processos de

construcdo do conhecimento.
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Atualmente, encontramos muitos professores quentereeeber em suas salas
de aula alunos com necessidades educacionais a&speeles dizem nao estar
preparados para atuar em salas tdo heterogéneasanies que € fundamental que eles
tenham uma atitude mais pro-ativa com relacaotaacgies que vivenciam no contexto
escolar, especialmente quando sdo responsaveisatpar junto a criangas que
apresentam necessidades especiais.

Com a perspectiva de buscar subsidios para a grdtcente junto a essa
populacao, fazeremos uma reflexdo tendo como pbnfeartida as contribuicées de L.
S. Vygotsky. Entendemos que algumas de suas igé@d=m contribuir para uma nova
compreensao e, consequentemente, para proposiciovds praticas pedagdgicas,
acerca da questao da deficiéncia.

Antes, porém, achamos importante fazer algumasidemagfes acerca do
movimento em torno da inclusdo e da formacédo dofegsores, para, em seguida,
fazermos uma articulagéo com as idéias de Vigasgkiimo-nos de suas contribui¢cdes

e dos conceitos que desenvolveu.
Desenvolvimento
Quem incluir? De quem estamos falando?

O termo incluséo abarca uma série de grupos ditssetambém denominados
como minoria. Aqui estaremos nos referindo apenasadestes grupos, o dos que
apresentam deficiéncia, também denominados pessoasiecessidades educacionais,
ou educativas especiais. E importante termos eackz quem estamos falando a
respeito tanto da responsabilidade do trabalhor @lesenvolvido com essas pessoas,
guanto das dificuldades implicadas nos processos sda aprendizagem e
desenvolvimento. Entendemos que essas duas dinseng&i@ mobilizando os
professores na busca de alternativas para atuarerontexto da inclusédo, uma vez que
eles podem apresentar diferentes necessidadesgemm der reconhecidas e superadas.
Além disso, falar deste grupo de pessoas implitdoéan reconhecer que ele é bastante
heterogéneo, composto por uma variedade de pessoasaracteristicas proprias que
os diferenciam uns dos ouros. Afinal de quem estai@mlando quando nos referimos a

pessoas com necessidades educacionais especiais?sQo esses sujeitos?
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Pires (2002) refere-se a esses sujeitos, abrangeledmodo amplo, desde
agueles denominados “alunos problemas”, por natedearem a tarefa escolar, sendo
impertinentes, desobedientes, até aqueles alunga etndromes ou outros
comprometimentos organicos ou neurolégicos queamfefireas como: percepcao
sensorial, capacidade de pensar, capacidade d@onelase com outros ou com o
ensino e alunos com deficiéncia fisica.

Para Marchesi (2004, p. 20), O conceito de “rdades educativas
especiais” comecou a ser usado na década de @0eleaessa expressao reflete o fato
de que os “alunos com deficiéncia ou dificuldademicativas de aprendizagem”
podem apresenta-las de forma variavel, tanto ng@dequanto na gravidade. Outra
caracteristica do conceito necessidades educasispsciais - NEE tem o carater
relativo e contextual.

Isso significa reconhecer que a questdo da deficiéndo se esgota nela
mesma, mas implica outras dimensfes, como, por @rem insercdo social do
deficiente, seu acolhimento por parte da sociedatie, Marchesi, ao reportar-se ao
ambiente social, afirma: “Os problemas de apreggizados alunos sado determinados,
em grande medida, por seu ambiente familiar e kegielas caracteristicas da propria
escola.” (MARCHESI, 2004, p. 20).

Tal perspectiva se aproxima muito do que afirmgofsky (1997), a saber,
que a crianca deficiente ndo sente diretamentealsfigéncia, percebe as dificuldades
gue derivam dela e, em consequéncia sofre o @amnto de posicdo social. Portanto,
e a familia a escola devem estar atentas aos wt@dssoais estabelecidos. Estes
devem proporcionar-lhe confianca em suas potedeiddis e condicbes de superacéao,
levando-as a investir além do limite aparente. ratat da defectologia, o autor defende
a nao segregacao dos alunos com necessidadesaespasio que as interacdes sociais
entre grupos heterogéneos sédo condi¢bes fundamemash o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem. “Ir a uma ‘escola pars’ significa estar em uma
dificil posicéo social” (VYGOTSKI, 1997, p. 18).

O preparo do professor em face da inclusao

Sabemos que a boa vontade dos professores e ueErgpdE sdo condigcoes
necessarias, mas nao suficientes para garantiresg@a inclusiva. Marchesi (2004)

apresenta uma visao semelhante ao comentar quesscalas inclusivas requer muito
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mais que boas intencdes, declaracbes e documeint@ssp requer que a sociedade,

escolas e professores tomem consciéncia das tees@@ganizem condi¢cdes para

criacao de escolas inclusivas de qualidade. Alésodpara este autor, a preparacao do
professor também se constitui condicdo necessara @ processo de inclusdo dos

alunos com NEE. “E muito dificil avancar no sentidas escolas inclusivas se 0s

professores em seu conjunto, e ndo apenas pradesegpecialistas em educacao
especial, ndo adquirirem uma competéncia suficipara ensinar todos os alunos.”

(MARCHESI, 2004, p. 44)

Observa-se que entre os professores da educag#@a,b@rincipalmente nas
séries iniciais do ensino fundamental, alguns ssrram em formacdo, ainda ha
professores leigos, professores frutos de uma fimdaligeirada e utilitarista”
(MICHELS, 2006), professores de outras licenciasem especializacdo e, somando-
se a estes, estdo, também, os pedagogos, os farreatdmutras licenciaturas com
especializacdo, os formados no curso Normal donBnbédio e/ou Superior (em
servico). Percebemos que as séries iniciais dme@rfshdamental contam com um
grupo de professores bastante heterogéneos erfosmagoes.

Além disso, o que ocorre, também em todos os sideiensino, € que cada
um traz consigo, suas histérias e expereénciasejall suas crencas e culturas para sua
pratica. Tardif, §pud. CUNHA, 2005) nos a alerta que os saberes saaipjur
diversificados e nos chama a atencdo para a comdptex da profissdo que envolve
saberes, valores, senso comum, saberes cotidiastesautor afirma que nos ultimos
30 anos tem havido um conflito de valores que ‘pawe ainda mais graves nas
profissdes cujos ‘objetos de trabalho’ sdo seresamos, como ocorrem no magistério”
(TARDIF apud. CUNHA, 2005, p. 86). Sabemos que escolas recebeada ano um
maior numero de alunos que apresentam NEE e guesaprofessores vém atuando
sem estarem preparado, devendo lidar com as mec@mndicdes oferecidas pela escola
para atender as necessidades variadas e peculiesesliferentes alunos. Tardif,
Lessard & Lahye, 1991apud. CUNHA, 2005, p.83) nos chamam a atencédo para a
importancia de considerar que os professores stufares de saberes e que estes sao
plurais na sua constituicao e natureza.

As mudangas necessarias para o acolhimento @easicom NEE requerem
professores com uma nova visao sobre essa populagaacolhimento que se paute em
principios éticos, igualitarios e solidarios. Neseatido, Martins afirma: “O educador

ético é reflexivo, analisa os porqués da sua gu@isso sabe o que faz, para que faz,
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por que o faz, para o que faz e analisa, sele@@sxolhe os meios de concretizar o seu
fazer.” (MARTINS, 2006, p. 44-45).

Torna-se necessario ao professor, ja em serviffetirsobre sua formacao, seu
preparo para atuar nessa escola que esta para todoprofessor espera-se que
desempenhe de forma adequada sua pratica pedagdgmamova de fato uma
educacédo de qualidade, considerando a heterogdeaidagrupo. (Freitas, 2006, p . 40)

“[...] preventivamente, cabe examinar a formacawiah de todos os

professores, de modo a assumirem a perspectivdutagio para todos ao
longo de toda a trajetéria profissional, aliandalglade com equidade.”
Pensamos que ndo basta receber tais alunos pageaasatializacdo, o que
seria mais uma forma de exclusdo, é necessario temdimento que

oportunize o desenvolvimento efetivo de todos, Es@, torna-se primordial
que o professor tenha uma pratica reflexiva e fonegtdada. Que busque
capacitar-se, visto que somente a formacgédo inpmdle ndo ser suficiente
para o enfrentamento de questdes tdo sérias eepes \Wificeis de lidar. O
art. 18 Diretrizes Nacionais para Educacdo EspemaEducacdo Basica
dispbe sobre os professores e sua formacdo pararaticontexto inclusivo:

“[...] professores capacitados e especializados, confprenésto no artigo

59 da LDBEN [...] a Formacao de Professores da &g Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacado p(&RASIL, 2001, p.77).

Independente de como esta a formacao do profesatumno com NEE continuara
chegando as escolas, estejam elas preparadas .oEmao, devemos refletir o que este
aluno estara fazendo na sala de aula e como ospoofestara atuando para promover a
aprendizagem, considerando suas caracteristio@itaddes ou altas habilidades. Estaria
este aluno posto no “meio” apenas para socializasts deixado a sua propria sorte,
tentando por si s6 adaptar-se nesse “meio”?

Diante de tais indagacfes, encontramos a pergaeatsi Silva (2004, p. 34) que
afirma: “[...] € 0 aluno que se adapta ao novo ecithento e so ele é capaz de regular o
seu processo de construcdo intelectual”. Discordadiessa colocacdo. Se fosse assim,
ndo precisariamos repensar a escola, sua estr@srprofessores, segundo essa nesta
perspectiva, estariam livres do compromisso dengiara aprendizagem desse aluno,
bastando recebé-lo em sua sala de aula, 0 quessmniadlvida aliar-se a uma idéia

equivocada e excludente.

Contribui¢cdes de Vigotski para a atuacao do profess em face da incluséo
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Vigotski nos deixou um importante legado refered® formas como as
aprendizagens ocorrem, as quais devem contribu& padesenvolvimento do sujeito,
através das relacbes sociais. Entre tantos estudibddos ao conhecimento do
desenvolvimento humano, ele dedicou também a iigaesb desenvolvimento da
crianca deficiente. Pensamos que este autor nm&raj a compreender como essas
questdes podem refletir sobre a atuacédo do prafessprocesso de inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais.

Na obra de Vigotski que trata da defectologia (fggi, 1997), percebemos a
defesa da n&o segregacédo dos alunos com necessatpeeiais, tendo em vista que as
interacbes sociais entre grupos heterogéneos shAdicbes fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Nas(Escogidas V, o autor trata
dos fundamentos da defectologia, apresenta umutapmjie aborda a relacdo entre o
defeito e a compensacao, tratando-a como teosagkrcompensacao, que serve de base
psicoldgica para a teoria e a pratica da educag@viancas deficientes. Apresenta a tese
central da defectologia cujo teor €: “Todo o deferia um estimulo para elaborar uma
compensacdao. [...] junto com as deficiéncias, edtas as forcas, as tendéncias, as
aspiracdes a supera-lo ou nivela-lo.(VYGOTSKI, 19974 - 15).

Diante dessa perspectiva, novas possibilidadesrsn ao professor quando
este entende que a deficiéncia ndo é s6 uma carémea debilidade, mas também uma
poténcia, uma grande forca e atitudes, o que eto sentido € positivo. Diante disto,
espera-se que os professores tenham a habilidgueraiber as compensacdes possiveis,
visto que é necessario considerar a capacidadfedEer os recursos para que uma nova
aprendizagem seja possivel. Adlepyd Vygotski, 1997) afirma que a insuficiéncia
decorrente dos orgaos e funcdes deficientes delsenum estimulo permanente que
eleva o desenvolvimento. Nesta mesma dire¢céo, Péabud. Vygotski, 1997, p. 16) diz
que “a existéncia de obstaculo é a condicdo prhgiara se alcancar o objetivo”.

Para esses autores, € muito importante que o pengeba suas capacidades; aqui
cabe ao professor e a familia torna-las evidewnieg) que todos apresentam potencial
para desenvolver-se. Ocorre, porém, que algumasnceas sdo expostas tantas vezes, a
experiéncias de fracasso, que acabam acreditadmcapacidade. Percebemos que a
compensacao € algo intrinseco; o sujeito torna-aés rariativo para compensar a
fraqueza existente. Vigotski cita exemplos compdwaariancas cegas ou surdas com

criangcas normais em situacdo de aprendizagem; eoogue as cegas ou surdas
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conseguem realizar a mesma aprendizagem por casndifeoentes, o que demonstra a
lei de compensacéo.

Oliveira (2007) aponta trés idéias basicas de ‘lgotelacionadas ao ensino
escolar. A primeira consiste no olhar prospectimors o desenvolvimento psicolégico
e considera que o sujeito tem uma trajetéria a psgcorrida, e nela ocorrerdo
transformacdes a partir do que o sujeito ja saber feom autonomia e o que ainda vira
a fazer; esta ligada a zona de desenvolvimentarmpebxA segunda idéia refere-se ao
movimento dos processos de aprendizagem e de ddsemnto, sendo o
desenvolvimento impulsionado pela aprendizagemte ss da de fora para dentro,
através da internalizacdo de processos interpgicoi®. A terceira idéia refere-se a
atuacdo do outro, através da mediacdo entre araulel um grupo e o individuo,
geradora de processos interpsicologicos que sat@malizados. Temos entédo a idéia
de zona de desenvolvimento proximal, a idéia dacéel entre aprendizagem que gera
desenvolvimento e finalmente a idéia da mediacada3 essas idéias estao diretamente
relacionadas ao processo de ensino e aprendizageme implica que o professor
conheca o aluno e saiba o que ele ja é capaz dedaz que ainda podera fazer, visto
que a aprendizagem efetivada promove o desenvehtonque se da através da acao
mediadora do professor, de alguém do grupo, desimentos utilizados e até mesmo
atraves da reflexdo sobre as aprendizagens aetrior

Garcia (1999, p. 42) afirma que para Vigotski oetdeslvimento se apresenta
em dois niveis, o real e o potencial; o primeirpreégenta aquilo que a crianca pode
realizar sozinha, e o0 segundo o que ela s6 comdéeguin a ajuda de outra pessoa mais
capacitada ou realizara através da imitacdo. Dessk, aprender ou ndo aprender na
escola esta relacionado com as interacfes entngas que compdem este cenario.
Quanto ao que apresenta esta autora, percebemoslajugio se refere a zona de
desenvolvimento proximal que, para nds, estarigajusnte ai, entre a zona de
desenvovimento real e a zona de desenvolvimentnpal, que acontece através da
mediacdo ou intervencdo do professor ou de ouwmacsio mediadora, que adianta o
nivel potencial, e o torna real, através da inteagdo da aprendizagem,
desencadeando novamente o0 processo e gerando napeendizagens e,
consequentemente, o desenvolvimento. Baseada emskilgGoes (2007, p.74) refere-
se a uma visdo dinamica e prospectiva do desemvehtd. Segundo a autora, devemos
superar acbes educativas limitadas nos diagnoéstiadgionais que servem de base

para o encaminhamento do aluno aos programas akpatds e acabam por receber,
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ao longo do tempo, pequenos ajustes. Somos favsrawessa colocacao, visto que os
alunos, ao serem avaliados para ingresso demonstartestes avaliativos aquilo que
ja sabem, isto é, 0o que esta na zona do desenwitonreal. Devemos considerar,
ainda, que pode haver alguns testes que indicamagpge que 0s alunos ndo sabem.
Pensamos que apés algum tempo de intervencaalestemereca ser reavaliado, uma
vez que ele passou por um processo de aprendizagemamente por varias zonas de
desenvolvimento, portanto, é provavel que tenhanorrido consideraveis
avancos.Dessa forma, as transformacdes ocorridagmdeser avaliadas para
reorientacées mais adequadas ao novo momento afimqud o aluno continue a
desenvolver-se. Percebemos que as avaliagcbe®aja®s em seus relatorios, o aluno
numa perspectiva de passado, através da anamnlestddieos escolares e resultado de
desempenho num determinado momento presente. Dapdndio resultado, este €
encaminhado aos atendimentos sem o prognostices&epara que o professor possa
trabalhar acreditando que o aluno tenha potenaiddisl a serem desenvolvidas. Padilha
(2004) nos chama a atencdo aos métodos de inwEgiigagentes; para ela estes
deveriam ser modificados radicalmente “[...] sex€ciso uma nova leitura semiotica e,
portanto, uma nova abordagem psicoldgica, o quédanfambém mudancas na pratica
pedagogica”. (PADILHA, 2004, p. 46).

A atuagéo do professor no contexto da sala de aula

Sabendo que as interacfes sociais entre gruposo@@eos sao condicdes
fundamentais para o desenvolvimento do pensame® lenguagem, pensamos que
guanto maior o grupo de relacbes em que a criarghcipar, melhor sera seu
desenvolvimento. Sendo assim, a escola torna-sespaco social capaz de desenvolver
um papel de estimulacao ao relacionamento, nadpealrrem as trocas entre os pares, 0
gque certamente facilita ao professor proporciotiadades desafiadoras, nas quais ele
também serd o mediador das situagfes favoraveiesemvolvimento cognitivo, social,
emocional e linguistico.

Beyer (2006) nos lembra que Vigotski opde-se pgsta de formacéo de grupos
homogéneos “quanto a critérios de desempenho dtwele académico”, preferindo
grupos heterogéneos, pois as trocas psicossooidisbtiem para o crescimentos de cada
grupo. Este autor nos fala do modelo ontogenétigotskiano, dizendo que tal modelo
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[...] se pauta pela concepcdo de que a emergémciaodas estruturas
cognitivas e linguisticas — e as correspondentegpeténcias intelectuais e
afetivas — decorre das mediacBes semidticas. A@@ialesenvolve novas
competéncias por causa da aproximagdo dos outmaissoesses outros
entendidos, por um lado, como as novas aproprissgregticas (linguagem
fundamentalmente) que a crianga faz no grupo @lltar por outro, o adulto
ou o par mais desenvolvido como mediador das nagspeténcias.
(BEYER, 2006, p. 12).

Esta citacdo reforca a importancia da figura do iated, que podera ser o
professor ou outro adulto, mas também outra criang&s desenvolvida, além dos
instrumentos que sao disponibilizados. Dessa foomnarofessor ao preferir trabalhos
em grupo e oferecer materiais diversificados estpgtunizando a aprendizagem de
todos e consequentemente o desenvolvimento de wadd professor devera estar
atento ao compor esses grupos de trabalhos, parsegam compostos por alunos com
diferentes niveis de competéncia, assim os mamtios, servirdo de mediadores para
os demais.

Pimentel (1999, p. 18) diz que para Vigotski “a emglizagem antecede o
desenvolvimento, que € exatamente na e pela zondesenvolvimento proximal.”
Nessa direcdo encontramos a idéia de Vygotskynsega qual o Gnico ‘bom ensino’ é
0 que promove o desenvolvimento.

Nesse sentido,Camargo | (1999). aborda a relacdo entre '0s niveis de
desenvolvimento no ambito da zona de desenvolvimmpriximal Para esta autora, o
sujeito realiza uma determinada atividade de farmdependente, depois que 0 outro o
tenha auxiliado nesta atividade, num momento amtekissim, “niveis diferenciados de
desenvolvimento cognitivo possibilitam intercambiaosis ricos e interessantes,
permitindo trocas de conhecimentos e habilidadesapr@ensdo do mundo e na
resolucdo de problemas diversos.” (CAMARGO, 199%9).A autora, embasada nos
fundamentos tedricos de Vigotski, ressalta a indpaits do intercAmbio de alunos com
diferentes niveis cognitivos.

Esta colocacdo vem ao encontro ([do processo desawlgue esta sendo
vivenciado nas escolas regulares — escolas queesm Wdiante da questdo da
heterogeneidade e da diversidade. Nesse conteatse ao professor valorizar a
diversidade existente em sua sala de aula, poisioceimos, esta diversidade
proporciona trocas de conhecimentos e habilidadés) de permitir o desenvolvimento
de valores importantes no reconhecimento de queosdatiierentes, aprendemos de
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formas diferentes e todos contribuimos de algummendopara construgdo social e
histérica da realidade.

Mainardes (1999) relata uma experiéncia de trabdéhalunos de 22 etapa do
CBA, em que o foco era a producéo de textos, estarplicita a importancia do papel
das mediacdes. “A acéo partilhada e resolucdo otmjdesencadeava operagdes de
troca, “empréstimos”, colaboragbes mutuas, estimubvoducdo (escrita, neste caso).
Assim, intervenc¢des do outro, (professor, alum$rnecimento de pistas explicitas
mostraram-se eficazes [...].” (MAINARDES, 1999, 39). Esta experiéncia retrata a
importancia da acao do professor possibilitar baitzo de grupo, ao oferecer pistas,
incentivando os alunos a arriscarem-se a escrsesr,medo de errar. O professor com
esta atitude gera um clima de confianc¢a, pois wsoal encontram nesse profissional
alguém que os conduzira aos acertos. O autor rglegas erros eram encarados com
naturalidade, como consequéncias possiveis de inteagencoes.

Ao referirmos a atuacdo do professor, pressupomms agdo conjunta, com o
envolvimento da escola, que disponibiliza o0s reasir necessarios, bem como os
apoios de equipe pedagodgica, que lhe deem o sugaetpiado para ensinar todos 0s
alunos que compdem a heterogeneidade da saldadéPara Padilha: “A escola cabe,
porém, dispor de recursos e procedimentos ndo roref para que os alunos tenham
possibilidades de caminhar além de seus limitd38D(LHA, 2004, p. 77). Quando
nos referimos aos processos de interacbes, devemoter claro que esses hao
acontecem apenas entre as pessoas como: entreeadunmos, alunos e professor, mas
também entre alunos e materiais e equipamentosrsec pedagdgicos e o préprio
sujeito com suas aprendizagens anteriores. “[trqrassformacdo de um processo da se
de um funcionamento interpessoal (social) pardrapessoal, isto €, de que as acdes do
sujeito sdo sempre mediadas pelo outro e passataramintrapessoal pelo processo de
internalizacdo.” (PADILHA, 2004, p. 54).

A sala de aula, dependendo de como o professardugp poderd  ser  um
ambiente rico; o “problema” torna-se estimulo paralesenvolvimento, através da
compensacao social, criando-se condi¢des para facitadge” apropriar-se da cultura.
Nesse caso, devemos considerar as interacfes comei@ com 0S recursos ou
instrumentos externos que o sujeito utilizara pareompensacdo da deficiéncia. O
professor devera estar atento para ndo se preadmpagientes limitacées do aluno, e
compreender que as limitacdes podem estar na sunpreensao sobre a deficiéncia.

Portanto, o professor deve conhecer seu aluno deafantegral, conhecendo as
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guestdes organicas, a historia de vida do alusontexto social em que esta inserido, e

dessa forma, verificar se esté sendo possibilitagi@cesso de compensacao.
Concluséo

Nas ultimas décadas, os debates sobre a inclasdéaug forca e percebe-se que
€ necessario haver uma mudanca no sistema edumlacpara que seja possivel a
efetivacdo de uma educacéo de qualidade a todakings, ndo pela imposicéo de leis,
mas por reconhecimento de que a exclusao ferg@dihumanos.

A pratica pedagodgica adequada em face do processonausdo € de
fundamental importancia, sendo necessario quefegsar se perceba como um agente
facilitador dos processos de aprendizagem. Queetecada aluno como um sujeito
singular, que tem uma historia propria, que trassigo conhecimentos anteriores a vida
escolar, e que se constroi através das relacoesssegistentes no contexto social. O
professor deve considerar que, além do limite ap@rehd possibilidades de
aprendizagens e desenvolvimento, o que dependerdoamparte da sua atuacao,
lembrando-se que junto com o’defeito” vem a “congag@o”, isto €, uma forca motriz
capaz de levar o aluno a compensar suas deficerf®@ando assim, a principal funcéo
desse profissional esta na “zona do desenvolvimantximal” do aluno. E importante
que cada crianca seja mediada com recursos queopaom a aprendizagem,
desenvolvendo-se plenamente, ja que todas sdoesagazsuperar-se, desde que sejam
ofertadas as condicfes necessaria.

A escola sendo o cenario da educacéo inclusiva dentemplar uma estrutura
adequada onde seja possivel vislumbrar toda azagpessivel e nela se realizar, em
razdo da diversidade que possibilitam salas des dudderogéneas, com grupos de
diferentes niveis cognitivos trabalhando juntostoppando-se dos conhecimentos
historicamente construidos, como se fosse algo,ngwe ganha sentido porque sao
capazes de relaciona-lo com sua vida, suas hist@iajue juntos, com suas diferencas,
sdo capazes de se desenvolverem quando a zonasdovodeimento proximal é
ativada, possibilitando a alavancagem da apregeimae do desenvolvimento.
Pensamos que as contribuicdes de Vigotski sdo altEnrelevantes para a atuacdo de
professor no processo de inclusdo. Ao embasarste aetor, o professor sera impelido
a ter um olhar diferenciado para o grupo de alunossiderando a subjetividade de
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cada um e seu potencial. Assim, podera sentir-$& seguro para realizar uma pratica

pedagogica que seja efetiva.
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