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1ALl

Escola

ALFABETIZAGAO COM LETRAMENTO

NGUAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Com a democratizacio do acesso & educacgéo formal, consolidada na década de 1990, a

viu-se mais compromissada com a diversidade que caracteriza a infancia brasileira, uma

vez que os fundamentos tedrico-metodoldgices que se apresentam voltam-se, nesse momento,

para o processo de ensino-aprendizagem que considera os diferentes niveis culturais, lingiisticos

e socia

alunos

s do aluno, o que implica pensar continuadamente a pratica pedagégica.
Dados do Sistema de Avaliacéo da Educacio Basica (SAEB/2003) indicam que 59% dos

de 42 série apresentam acentuadas Iimitagﬁes no seu aprendizado de leitura e escrita.

Esse fracasso no processo de alfabetizacao tem sido atribuido, dentre outras variaveis, acs baixos

indicad

crianca

com es

ores sociais e econdmicos das regifes de onde provém essas criancas.

No entanto, estudos (Smolka, 1996; Téerzi, 1995; Bortolotto, 1998) mostram que essas
5 possuem condigbes de aprendizagem e € a Escola que vem tendo dificuldades em lidar
sa populagéo de diversidades t&o acenjcpadas.

Essas diferengas de ordem cultural, linglistica e social tornam-se mais evidentes no processo

de escolarizacéo, pois s&o reveladas sobremaneira pela linguagem, uma vez que o discurso Escolar

impde

nadroes de comportamento lingijisticd muito distintos dagqueles do meio social em gue

vivemn as criangas. Segundo Soares,

{...) as criangas das camadas populares chegam & Escola com uma linguagem
deficiente, que as impede de obter sucesso nas atividades e aprendizagem: sua
linguagem é pobre — ndo sabem o nome dos objetos comuns; usam frases
incompletas, curtas, monossilabicas; sua sintaxe & confusa, inadequada a
expresséo do pensamento Iégico; cometem ‘erros’ de concordancia, de regéncia,
de pronlncia; comunicam-se muito mais através de recursos néo verbais do que
de recursos verbais. Em sintese séo criancas deficitarias linglisticamente {(SOARES,
1987:20).
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entender o que acontece, quando a crianga apresenta tais dificuldades na leitura e na
ciso considerar que a escrita ¢ resuitadof_da avolugio histérico-cultural da humanidade.
g de signos e simbolos, organizado por.;convencées, gue manifesta a necessidade e
e humana de simbolizar, e 0 seu uso _réquer o aprender a lidar com organizacdes
:Za,

nto, por ser resultado de um processo cultural complexo, a escrita depende de um
cional e organizado, pois, como afirma Soares (1986:16), "a linguagem [verbal] é ao
0 0 principal produto da culfurae € o prihcipal instrumento para a sua transmissao”.
3 @scrita implica dois tipos de atividade: ler e escraver, gue envolvem conhecimentos
Oliisticos, de experiéncias pessoais, de mundo, etc. Leitura e escrita demandam

ensino e aprendizagem especifico.

guas, nos mais diversos agrupamentoé sociais, passam a existir como um conjunto
diferentes ou dialetos, todos guardando semelhangas, mas cada qual apresentando
ridades com felagéo a aspectos linguisticos. O uso linglistico dialetal n&o € por si s6
enas diferente do de um outro dialeto.

odos diferentes de falar acontecem porque as linguas se fransformam ao longo do
mindo caracteristicas préprias de grupos sociais diferentes, ja que os individuos
lingua ou o dialeto da comunidade em que vivem.

angas, ao chegarem a Escola sem o dominio do cédigo escrito padréo, manifestam-
» pelos seus dialetos e nem sempre se véem acolhidas, em raz&o do distanciamento
dade lingliistica e da falta de compreens&o dos educadores das diferengas entre
escrita. Por outro lado, essas criah-j(;as vivem em contato com varias outras
es de escrita: logotipos, placas de transito, rotules, cartazes, jornais, receitas, revistas,
mputador, e ainda assim esse conhecimento também é ignorado.

ler e escrever é necessario construir significados e produzir sentidos. Uma das
's mais ricas para o processo da leitura e da escritura, portanto, é o apoio na experiéncia
:ducando, entendendo-se cultura, no sentido mais profundo, o conjunto das varias
constituem o dia-a-dia do ser humano, o lazer, o trabalho, os rituais, os gestos, as
xpressdo de emocdes e de comunicagao entre as pessoas. Inclui, também, os

s culturais, os objetos diversos que constituem o contexto da vida diaria em famliia.
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comple

Do ponto de vista estrutural e linglistico, todas'as variedades da lingua sdo perfeitas e

tas entre si; 0 que as diferencia séo .Os valores atribuidos aos falantes e por eles, na

sociedade, as origens regionais e as posi¢des sociais.

educac
ensina

de pres

A aceitacfo da variagao lingQistica reqy'er, por conseguinte, mudanca na visdo dos valores
ionais, respeitar os dialetos, entendé-los como legitimos aquela comunidade e até mesmo
" COMO essas variedades dalingua funcioéam comparando-as entre si. O dialeto considerado
stigio inclui-se entre os demais, em condigées de igualdade linglistica.

A fala da crianga é tdo importante quanto as agbes dela decorrentes para o alcance dos

objetivos educacionais. Na perspectiva historico-cultural, & fala atribui-se importancia téo vital

que, se nao for permitide seu uso, muitos individuos nac conseguirdo resolver seus intentos.

Através da cralidade é possivel realizar uma variedade muito maior de atividades, usando, como

instrum

constit

conhed

desent

entos, ndo somente objetos a disposi¢do, mas a prépria linguagem.
Assim, a oralidade é fundamental ao “processo'f de alfabetizac@o. Pela fala as criancas
lem-se sujeitos capacitados para a aprendizagem, bem como para a apropriagédo de

imentos novos ancorados nas suas experiéncias prévias,

Uma analogia interessante pode ser encontrada na fala das criangas enguanto
desenham. As criangas pequenas d&o nome aos seus desenhos somente apos
completa-los; elas t&m necessidade de vé-los antes de decidir o que eles sdo. A
medida que as criangas se tornam mais velhas, elas adquirem a capacidade de
decidir previamente o que v&o desenhar. Esse deslocamento temporal do processo

de nomeacéo significa uma mudanca na fungéo da fala (VYGOTSKY, 1994, p. 37).

Segundo este autor, no processo de apropriagdo da escrita, hé “um deslocamento do

10 de coisas para o desenho de palavras” (Ibidern;,l p. 131}

1.2 ORALIDADE E ESCRITA

Enquanto o aprendizado da fala se da de forma espontanea, no contexto de convivio entre

os pares, a escrita, como ja dito, demanda um processo de ensino sistematizado.

que a

A linguagem oral normalmente acontece na presenga fisica dos interlocutores, enquanto

escrita ocorre, na maioria das vezes, na auséncia destes, requerendo, portanto, uma

elaboragao auto-referenciada. Dentre as diferengas, a linguagem oral caracteriza-se por ser mais
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temporal, freqlientemente mais cologuial, podendo se apoiar em recursos gestuais e
mediato da comunicagéo. _

rita possibilita registro mais durdvel e permanente da linguagem e é um processo
do de elaboragao; mais formal, sistematico, requerendo, na maioria das vezes, o uso
amatica normativa e do atendimento as convengdes que Ihe sdo peculiares, dentre
stema ortografico. "A comunicagéo por escrito baseia-se no significado formal das

quer um ndmero muito maior de palavras do que a fala oral, para transmitir a mesma
TSKY, 1996:122).

N

Por muito tempo a escrita foi entendida como transcrigéo da fala. Porém, com o advento

dos estudos
pragmatica),
fala (do pens
linguagem re
mesmo temp

Aling
s&o carregad

produtora de

das ciéncias da linguagem (lingiiistica, sociolingiiistica, psicolingliistica, semantica,
tal concepg¢ao deu lugar ao entendimento da lingua escrita como representacgéo da
amento). Nesse sentido, oralidade e escrita caminham juntas e, portanto, o estudo da
quer que sejam trabalhadas de forma a-'serem consideradas as suas diferencas e, ao
0, suas similaridades, usos e funcdes.

uagem néo € um meio neutro através do qual uma mensagem é enviada. As palavras
as de sentido para os falantes. A linguagem &, ela prépria, criadora de significados e

sentidos e como tal deve ser estudada. Segundo Bakhtin (1390), ela é inseparavel

do fluxo da iri\teragéo verbal e, portanto, ndo & transmitida como um produto acabado, mas como

algo que se constitui continuadamente nessa corrente.

Na pe
se com suas
conteldos e

haja espagos

rspectiva de Bakhtin, professores e alunos necessariamente precisam comprometer-
falas, seus dizeres, quer pela oralidade; quer pela escrita. Isto demanda selegdo de
atividades que tenham significado para o aluno, oportunizando momentos em que

para a oralidade e para a pratica da es_érita, mediados por intervengdes pedagdgicas

que garantam avangos qualitativos na apropriagéo éi_os diferentes conhecimentos cientificos.

1.3 AESCRI

No pri
real e signific
lingliisticas.
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conformeon
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TA E AALFABETIZAGAO

ocesso de alfabetizagdo, o convivio com a linguagem escrita deve ser uma atividade
ativa, na qual as criangas interagem com difereptes conhecimentos e manifestagdes
A interacdo com as mais diversas prodi;l(;c"aes gréficas utilizadas no meio cultural, na
, constitui o contedido do ensinc. Ess'é"s produé;c'jes possuem fungGes especificas
heio social em que foram efetivadas: fun¢ao de registro, de divulgacao de informagoes

ntos, expresséo de sentimentos e vivéncias, valores a serem ensinados. Todas elas

permitirdo que a crianga perceba a importancia da eéscrita nas interagdes sociais. Bakhtin (2001)
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assim se expressa: “o centro organizador de toda enunciagéo, de toda expressio, nao é interior,

mas exterior: esta situado no meio social que énvolve o individuo” (Ibidem, p. 121).

IEntender a alfabetizag&o como uma atividade interdiscursiva e de interagao, implica refletir

como oi

fazer pedagdgico possibilita as criangas o dizer.e o escrever sobre o que pensam, o que

desejam, o que sonham, o que falam e como falam. Pressupée aces compartithadas no cotidiano

da sala(de aula, priorizando a mediag&o com o outro pela palavra. E o dominio dessas capacidades

e seu uso efetivo em praticas sociais que caracterizam a alfabetizagdo como pratica que conduz

ao letra

menio.

2 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

2.1 UMA COMPREENSAO DE ALFABETIZAGAQ E LETRAMENTO

Nos dias atuais, em gue as sociedades estio centradas cada vez mais na escrita, saber

codificai
u::ondig:éai
E neces
de leitur
espacgo

palavra

r e decodificar, por meio do cédigo Iingiiistico, isto &, ser alfabetizado, tem-se constituido
@ insuficiente para responder de forma adequada as exigéncias do mundo contemporaneo.
sario ir além da simples apropriag&o do cddigo escrito; é preciso exercer as praticas sociais
a e escrita demandadas nas diferentes esferas da sociedade. Assim, o conceito que ganha
e nova dimens&o no mundo da escrita é o de letramento. Nao se trata de uma nova

mas da emergéncia de um fendmeno até entdo néo discutido em profundidade: o uso que

¢ feito da leitura e da escrita pelas pessoas que passam ou passaram pela Escola. O termo

fetrame

nto, referindo-se a pratica social da leitura e da escrita, vem juntar-se ao conceito de

alfabetilzac;éo no sentido de se dar conta néo apenas da dimens&o do processo de apropriagéo do

I . o . : N . - . . s
codigo da escrita, mas das conseqliéncias desse conhecimento na vida dos individuos.

educac
ensino,

credibilidade no discurso de teéricos, de especialistas e de professores/alfabetizadores. Conjugar

0% conc

Neste sentido, a difusdo e o-emprego do termo letramento passou a ter relevancia no meio
onal, a partir da decada de 1980. Traduz-se nas agbes pedagdgicas de reorganizag&o do

na reformulacéc e ressignificagdo dos novos modos de ensinar, ganhando espago e

eitos de alfabetizacdo e letramento, sem perder de vista a pecuiiaridade que caracteriza

cada um deles, constitui desafio no processo de aprendizagem da lingua portuguesa.
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»

Em sentido restrito, a alfabetizagéo ¢ entendida como processo de apropriagéo do sistema
de escrita, dp dominio do sistema alfabético-ortogréfibo “(...) alfabetizagdo em seu sentido préprio,
especlfico: processo de aquisicdo do cédigo escrito,' das habilidades de leitura e escrifa.” (Soares
2003:15). E |o letramento refere-se ao processo d;_e inclusdo e participagdo na cultura escrita,
envolvendo o uso da lingua em situagbes reais. Ou seja, constitui conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades indispensaveis para o uso da lingua em praticas sociais que requerem
habilidades mais complexas®. Vale destacar que néo se trata de garantir ao sujeito letrado a inclus&o
social, mas considerar que a falta de letramento determina a sua exclusio. “... letramento é o
estado ou a uT:ondi(;éo que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se
apropriado da escrita.” (SOARES, 1998: 18). | ,

Os conceitos de alfabetizagéo e letramento i_:n_apﬁem égéo pedagdgica nessa perspectiva.
Ou seja, a de que a alfabetizagao é elemento essenbial do Ietfamento que orienta o individuo para
que se aproprie do codigo escrito, aprenda a ler e escrever e ao mesmo tempo conviva e participe
de praticas reais de leitura e escrita. Portanto, alfabetizacio e letramento, apesar de serem

processos diferentes, séo inseparaveis e indispensaveis na apropriacéo das diferentes linguagens

e na insercao do individuo na cultura escrita. Segundb a Proposta Curricular de Santa Catarina, p.
39, “Apesar de ser uma tarefa dificil, esta atividade deve ser exercitada, vivenciada(...) na sala de
aula pelo potiencial que oferece na dindmica de aprbpriag:éo da lingua escrita”.

Os priocessos de alfabetizacéo e letramento, por conseguinte, embora interdependentes,
indissociaveis e simultaneos, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificas,

exigem formas de aprendizagem e procedimentos de ensino diferenciados.

Se alfabetizar significa orientar a prépria crianga para o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita.
Uma crianga alfabetizada ¢ uma crianga que sabe ler e escrever, uma crianga
letrada (...) € uma crianga que tem o habito, as habilidades e até mesmo o prazer
da leitura e da escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou
portadores, em diferentes contextos e circunstancias (...) alfabetizar letrando
significa orientar a crianga para que aprenda a ler e escrever levando-a a conviver
com praticas reais de leitura e escrita (SOARES, 2004).

O processo de aquisicdo da escrita, que demanda interagbes especificas, acontece,

normalmente, por meio da escolarizagéo indispensavel e fundamental a todo cidad&o. Ja o processo

de letramento se efetiva ao longo da vida das pessoas, com a crescente participacdo nas praticas

sociais, nas quais circulam diferentes géneros discursivos.

4 Habilidades complexas: leitura nas entrelinhas, interpretacéo com coeréncia, coesfo e funcionalidade.
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escrito

escrita

Podemos encontrar sujeitos escolarizados que aprenderam técnicas de decifragéo do cédigo
e que léem palavras e até mesmo textos; entretanto, ndo sdo capazes de utilizar a lingua

em situagcbes sociais que exigem habilidades mais complexas. S&o sujeitos alfabetizados,

mas nao letrados. E a situagdo, por exemplo, do cidad&do que freqgiientou a Escola por alguns

anos, mas nao consegue ler e compreender um texto simples ou elaborar uma carta de solicitacéo

de emprego.

A busca da articulagio entre os dois, processos, alfabetizagéo e letramento, implica

fundamentalmente uma concepcéo dialdgica e interdiscursiva da linguagem, ou seja, considera-la

atividade criadora e mobilizadora da lingua escrita em praticas sociais diversificadas.

2.2 NOVOS DESAFIOS

U
alfabeti

m dos desafios que se coloca hoje aos professores é trabalhar na perspectiva da

zagdo e do letramento, de forma a assegurar uma agéo pedagdgica coerente e adequada

a contemporaneidade, possibilitando ao aluno a épropriagéo do sistema lingliistico e a plena condicéo

de uso

da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita e das diferentes linguagens produzidas

culturalmente.

situacgd

os med

Nesse sentido, pensar a alfabetizag¢éo numa perspectiva de letramento significa experienciar
es que envolvam as diferentes linguagens de forma critica e dialdgica, sendo os professores

adores, ensejando e concretizando essa proposta. Professores mediadores séo sensiveis

a educagao, percebem e consideram as necessidades e interesses das demandas que O contexio

educacional sugere; séo pesquisadores {inquiridores), interessam-se pela tematica alfabetizar

letrande, bem como se conscientizam da importancia da formacéo sélida e critica do cidad&o.

Ainda com base nos desafios pedagbgicos reservados ao professor, no processo de

alfabetizar letrando, ressalta-se o respeito a heterogeneidade, as diferencas e necessidades

individuais dos alunos e a consideragdo do erro, na elaboragdo da escrita, como inerente ao

processo de construgao textual.
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Dess

desenvolvim

As classes de alfabetizagao formam-se necessariamente com um conjunto de alunos
com histérias de vida diferentes, sendo, pelas contingéncias praticas, classes
heterogéneas. Uns sabem algumas coisas, outros sabem outras; alguns ja
aprenderam algumas coisas proprias da escola, outros nao. Algumas criangas
tiveram pré-escofa e aprenderam os rudimentos da leitura e da escrita, outras
nunca estudaram nada. Algumas criangas aprendem coisas em casa, tém lapis,
papel, livros, outros nunca tiveram nada disso. Cada aluno tem uma histéria

(CAGLIARI, 2004:52-3).

a forma, torna-se desafio ao proféssor, na tarefa de educar, o respeito ao

ento dos alunos, apoiando, interagindo e mediarido suas elaboractes e construgtes

na zona de desenvolvimento proximals,

Esse

com mudang

Aescuta atenta aos diferentes modos de aprender, aos diferentes saberes dos alunos
permite & professora criar intervengdes pedagogicas que garantam avancos
qualitativos na apropriagao de diversos conhecimentos, estabelecendo diglogo entre
as producgdes histdricas da humanidade e a cultura do aluno (SANTA CATARINA,
1998, p. 37).

desafio exige dos professores maior dinamismo e mobilidade nas praticas Escolares,

-as de postura, aguisicdo de novos conhecimentos, adogéo de novos paradigmas,

como também abertura para aprender e assumir o imq:ortante p‘épel do alfabetizador conternporaneo.

2.3 PERFIL

DO PROFESSOR ALFABETIZADOR |

Para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, nas classes de alfabetizacdo, na

perspectiva
Santa Catari
dindmica de

atuacdo de L

op

do alfabetizar letrando, segundo 0s eixos norteadores da Proposta Curricular de
na (1998), o perfil do professor—mediadof caracteriza-se por critérios indispensaveis a
apropriacio da leitura e da escrita. Tais ‘.critérios orientam-se por atitudes que visam a

m profissional reflexivo e critico no desémpenho da funcao ‘alfabetizador’. Séo eles:

* aceitar sua identidade profissional e valorizar seus conhecimentos e saberes sobre

rocesso de alfabetizagao;

8 Vygotsky (19
real do sujeitc
professor.

94) define a Zona de Desenvolvimento como sendo a distancia entre o nivel de desenvolvimento
) e 0 nivel de desenvolvimento potencial. E nesse espago que deve ser exercida a mediagéo pelo
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v administrar sua propria formacéo;

* desenvolver continuamente sua competéncia de leitor e escritor, com autonomia;
¢ realimentar diariamente expectativas de sucesso em relagéo ao desempenho
dos alunos;

¢ questionar constantemente seu trabalho;
¢ ter atitudes de pesquisador,; _ 4
* socializar o seu trabalho de sala de aula e suas, produgbes;

¢ envolver-se em trabalhos coletivos e compartilhados;

* participar de processos de formagéo continuada em &mbito intra e extra-Escolar;

+ comprometer-se no exercicio da fungdo de educar e alfabetizar letrando;

¢ valorizar 0s conhecimentos prévios dos alunos, sem deixar de favorecer e

estimular novas descobertas e dedugéés;

« respeitar as capacidades e habilidade.s'.jé desenvolvidas pelos alunos, proporcionando
situagbes de aprendizagem para que ampliem e aprofundem os conhecimentos em estudo;
¢ desenvolver uma mentalidade aberta as mudangas, de maneira que consolide uma
ac&o pedagdgica adequada e produtiva;

¢ conhecer e compreender a complexidade dos tontelidos e procedimentos curriculares da
alfabetizag&o, seus principios, desdobramentos e implicagbes, de forma a efetivar uma
adequada elaboragao didatica dessesﬁbonhecimentos para a situag@o Escolar;

« articular diferentes contetidos, adequando-os &s experiéncias culturais, lingiiisticas e
as condigbes de aprendizagem dos alunos;

¢ dominar seu instrumental de trabalho,' de maneira a ser capaz de planejar, desenvolver
e avaliar situagtes contextualizadas dp ensino e aprendizagem na alfabetizagdo;

¢+ valer-se das novas tecnologias da corﬁunicagéo e da informacgéao;

» produzir saberes pedagogicos e conte‘édualizar sua propria pratica;

¢ compreender as implicagbes pedagdgicas decorrentes da pluralidade lingUistica e cultural
nas produgdes orais e escritas dos aluhos;

+ diagnosticar as dificuldades e problemas enfrentados pelos alunos para intervir,
interagir e mediar o processo de elaboragéo e apropriagao da leitura e da escrita;

» possibilitar aos alunos a observagéo e manipulagdo de variados textos, pertencentes a
diversos géneros presentes em diferentes suportes, orientando a exploracao desse material;
¢ identificar e reconhecer os principios permanentes que devem ser preservados, bem

como agueles que devem ser articulados simultaneamente frente & perspectiva de

alfabetizar letrando;
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ular propostas que déem conta da complexidade da alfabetizaco e das progressivas
éncias em torno do seu ensino.

Essas atitudes corroboram a importancia da formacao do professor alfabetizador no contexto

de um conjun
Isso significa
de método,
{re)eonstruire

Noutr
de interagéo
receptores d
considerada

acéo profissi

to de medidas educacionais destinadas a tornar real a proposta de alfabetizar letrando.

que a decisao metodoldgica relacionada & alfabetizag#o extrapola a simples escolha

implicando em suporte tedrico e técnico para os educadores-alfabetizadores

2M suas praticas pedagogicas.

¢

0S termos, tais atitudes asseguram desenvolvimento inter e infrapessoal em processo

por meio da linguagem verbal. Entende-se que 0s professores ndo séo apenas

e teorias, mas, sim, profissionais com capacidade critica, cuja experiéncia sera
um valor ao processo de formacédo e serﬁyiré como ponto de partida para melhorar sua

bnal no processo de alfabetizacéo.

3 LETRAMENTO E A DIVERSIDADE DEGENEROS DISCURSIVOS

No mu
verbal, ideog:
nas praticas

A Esc

undo letrado, a pluralidade cuitural é marcada pela diversidade de linguagens (gestual,
afica, artistica, informética, etc.). Compreender o sentido dessas diferentes linguagens

sociais € condig&o para o desenvolvimento do exercicio da cidadania.

ola, sendo espago de letramento, constitui-se /6cus propicio a interagéo, por meio

dessas diferentes linguagens cujos textos manifestam diferentes géneros discursivos, incluindo

os de circulag

mpo

e textuais co

humana.

&0 no espaco cibernético, uma vez que a multiplicidade desses géneros discursivos

rta as inimeras formas de express&o das construgdes presentes na imaginacéo

Para Rego {1999, p. 42):

Os instrumentos técnicos e os sistemas de signos, construidos histericamente,
fazem a mediagéo dos seres humanos entre si e deles com o mundo. A linguagem
é um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em si os conceitos
generalizados pela cultura humana,
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i

A crianga, ao ter contato com as diferentes linguagens e ao compreendé-las e utiliza-las,

aproprig-se dos recursos de textualidade que the permitem expressar-se com maior clareza e

criatividade.

leituras

um des

A mediacéo pelas diferentes linguagens na e pela Escola possibilitara o aprendizado de
mais criticas e das mais variadas possibilidades de organizac&o textual. Seja por meio de

enho ou de um texto escrito, a interac@o entre o-autor e o receptor desencadeard leituras e

releiturgs, ampliando a viséo de mundo daqueles que as realizam.

e . - . - N apE w
= preciso considerar que cada texto que circula socialmente tem suas especificidades e

atende a0s objetivos propostos para o uso a que se destina. Diferentes objetivos no uso da linguagem

exigem

diferentes textos e, cada qual, por sua vez, requer uma modalidade diferente de leitura. Ha

textos que podem ser lidos apenas por partes, buscando-se a informago necessaria aquele

momen

0; outros precisam ser lidos exaustivamente quando se deseja compreender e apreender

um determinado conhecimento; a outros se recorre varias vezes na busca de informagées adicionais

do cotidiano. Ha leituras em que & necessério controlar atentamente a compreenséo de quem I&,

ora voltando atras no texto, ora acrescentando: informagdes, para a certificagéo do entendimento

e aprofundamento de conceitos, e, em oufras situagdes, tem-se a leitura pelo prazer de ler.

Quando se 1&, segundo Orlandi {2003, p. 11), “considera-se néo apenas o que esta dito,

mas também o que esta implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. E o

que nao esta dito pode ser de varias naturezas”.

Assim, guanto maior a interag@o do aluno com a diversidade cultural, maiores seréo suas

possibilidades de conhecimento para a leitura do munde.

O processo de ensino e aprendizagem,:fundamentado no trabalho sistematico com textos,

de multiplas naturezas (diferentes géneros discursivos) e estruturas textuais, verbais e ndo-verbais,

contribui para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Esse trabalho com textos diversificados

é apontado pela Proposta Curricular de Santa Catarina {1998), cuja orientac&o metodoldgica é a

de trazir para a sala de aula todo género discursivo: literario, informativo, publicitario, dissertativo

- co[oclmdo as linguagens em confronto, ndo apenas as suas formas particulares, mas o préprio

contetido nelas e por elas veiculado.

- necessério, portanto, ir além do proposto pelo livro didatico. Ampliar e n&o limitar é a

premissa basica.

proprio

A Escola constitui-se entdo local propi(_iio a diversidade, & possibilidade de o aluno ler o

tempo, compreender 0 complexo tecidé_' histérico que sustenta o presente. Fazer do ato de

ler um movimento de relerfrever continuo e tera clareza de que em todo texto outros textos, outras

voZes,

mundo

outros tempos se cruzam num dialogo intenso e permanente é contribuir para uma viséo do
menos leviana (MARCHEZI, 2002). '

i
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3.1 GENER(

DS DISCURSIVOS

A leitura diversificada se faz presente em situacdes linglisticamente significativas. Nestas

havera, portanto, a necessidade de ler diferentes géneros e tipos de textos e a conseqiiente

oportunidade de aprendizado das diferentes formas de ler e de suas convencdes,

A complexidade da leitura é assim explicitada por Kleiman (1989, p.07}): “... o complexo ato

de compree

dimensicnad

deducgdo.”
A leit

der comega a ser compreensivel apenas se aceitarmos o carater multifacetado, multi-

o desse processo que envolve percepgao, processamento, memodria, inferéncia,

Lra, assim como a escrita, € uma atividade individual, realizada de forma visual. No

entanto, o lejtor ndo é passivo frente ao texto, estabelecendo relagbes entre o que Ihe é ensinado,

e o0 sedu conh

hipdteses. C

ecimento de mundo, criando, confirmando ou rebatendo, ao longo do processo, suas

orroborando Kleiman (1989:18), a Eséoia nao tem desenvolvido o trabatho com a

escrita e a leitura nessa perspectiva,

Mais
auionomia n
congideracgaig
condicao nec

Percg
realizagdo éf
contelido a s

Para
do interesse,

enunciados |

[...] a linguagem perde sua natureza da a¢3o entre interlocutores ¢ passa a ser
objeto de manipulagéo e transformacao estrutural. O texto escrito ndo se constitui,
entéo, no meio através do qual autor e leitor interagem, onde o autor constrdi um
texto, e, portanto, propde uma leitura, através do quadro referencial selecionado,
enquanto o leitor aceita, refuta, critica, também apoiado num processo seletivo
que determina a depreenséo da linha tematica, a interagio das informages num
significado Unico e abrangente,:e uma reagfo intersubjetiva.

importante do que somente ler buscando o que o autor quer transmitir é o leitor ter
a consfrucao do sentido. Sendo assim, no processo de ensino e aprendizagem, a
» a0 grau de dificuldade dos textos e & capacidade de compreensao dos leitores é
tessaria ao proprio processo. '

ber a utiizag8o da lingua na sua heterogeneidade e nas mlltiplas maneiras de
undamental para o entendimento do que Bakhtin conceitua como género do discurso,
er frabalhado em sala de aula.

O autor, o ser humano, em guaisquer de suas atividades, serve-se da lingua a partir
da intencionalidade e das finalidades especificas de cada atividade, ou seja, produz

ingliisticos que se realizam de maneiras diversas: “... cada esfera de utilizagéo da

lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados.” (BAKHTIN, 1992, p.277)




PROPOSTA CURRICULAR (Alfabetizagdo com Letramento) 3

oy

Al intermediagao e a integracio das praticas as atividades de linguagem d&o-se pelos

enunciados, a que chamamos de géneros discursivos, que fornecem suporte as situagbes de

comunicagio.

Rojo (1998) afirma que o alfabetizador ha de langar m&o dos variados géneros textuais e

trabalhTé-los no sentido de sua utilizagio em praticas sociais concretas, importantes para a pratica

social

ativa e cidada dos alunos. Traduzindo Schneuwly e Dolz e colaboradores, Rojo (2004: 120),

considerando a dificuldade de fazer escolhas diante da variedade dos géneros e evitando também

a redugéo desse trabalho & dimensao utilitaria, prope, entéo, que os agrupamentos:

Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicacaoe.escrita e oral em nossa sociedade; retomem,
de maneira flexivel, certas distingdes tipolégicas, da maneira como ja funcionam
&m varios manuais, planejamentos e curriculos; sejam relativamente homogéneos
quanto as capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros
agrupados. "

Assim, segundo esses autores, a seqliéncia didatica para o desenvolvimento da

comunicacao oral e escrita deve se dar a partirda apresenta¢&o de um problema de comunicag&o

bem definido, ou seja, da elaboragéo de um projeto coletivo de produc@o de um género oral ou

escrito proposto aos alunos, de forma que compreendam o problema a ser resolvido por meio de

um texto oral ou escrito. Questdes como: que género sera abordado? A quem se dirige a produgéo?

Que forma assumira a produgdo? Quem participara da produgio? Quais serdo as escolhas

lingliisticas para a producao?, norteardo a pratica pedagdgica. Trata-se de possibilitar o

desenvplvimento das capacidades de narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agbes por

meic da linguagem verbal.

Como exemplos de géneros orais e escritos, os autores acima citados, exemplificam:

- para a cultura literaria ficcional (narr;'arr): conto maravilhoso, fabula, lenda, narrativa de
aventura, narrativa de ficgéo cientifica, narrativa de enigma, novela fantastica e conto
parodiado; ]

- para documentagio e memorizagéo de agbes humanas (relatar): relato de experiéncia
vivida, relato de viagem, testemunho, curriculo, noticia, reportagem, crénica espottiva,
ensaio biografico;

- para discuss&o de problemas sociais controversos (argumentar): texto de opini&o, dialoge
argumentativo, carta do leitor, carta de reclamago, deliberagso informal, debate regrado,

discurso de defesa, discurso de acusagéo;
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- Para transmiss&o e construgdo de saberes {expor): seminario, conferéncia, artigo ou

ve
(ex

p&

Terc
o professor
As fi
ouvintes de
percebidos ¢
A Prg

3.2 DIVERSI

A revq

bete de enciclopédia, entrevista de especialista, tomada de notas, resumo de texto
positivo ou explicativo), relatério cientifico, relato de experiéncia cientifica;

ra instrugtes e prescrigdes (descrever acoes). instrugbes de montagem, receita,

regulamento, regras de jogo, instrugtes de uso, instruges em geral.

lareza sobre a constituico dos géneros;é das tipologias textuais é fundamental para
prientar a producgéo e a interpretagdo dos textos que circulam socialmente.

pologias textuais refletem, em maior ou menor medida, as intengdes dos falantes/
uma lingua. E possivel agrupar os textos, a partir da identificacdo de certos tragos
;Omo comuns, nos diferentes géneros discursivos.

yposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 37) explicita o que se vem afirmando:

5

A fipologia textual a ser utilizada deve ser a mais variada possivel. As histérias
infantis, os nomes/apelidos das pessoas e das coisas, 0s nomes cientificos/
populares das plantas e das coisas, poesias, textos coletivos e individuais
produzidos pelos alunos da classe ou por outros alunos, jornais, bulas de remédio,
rotulos, lendas, adivinhas, parlendas, musicas, textos informativos, relatérios de
pesquisa e experiéncias... devem ser criados e recriados pelas criangas,

DADE DE SUPORTES DE LEITURA: A INCLUSAO DO DIGITAL

olugdo digital alterou significativamente ps conceitos de espago e tempo. Mensagens

podem ser g¢nviadas e recebidas simultaneamente, bem como livros, misicas e filmes séo

transmitidos

As no

e comportam

cibernético.
Segu

intelectuais),

juntamente c
A pres

o0 dominio de

em forma de byfes.

vas tecnologias vém ocasionando transformagées na sociedade, modificando habitos
entos, destacando-se os novos modos de interagir pela leitura e escritura no espago
ndo Pierre Lévy (1999, p.17), "cibercditura e o conjunto de técnicas (materiais e
de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
om o crescimento do ciberespago.”

enca de computadores nos espagos pL’lincos e privados & uma realidade, demandando

conhecimentos de informatica.
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contad

A Escola, inserida nesse contexto, néoglpode furtar-se a formacao de cidaddos que déem

D uso dessa tecnologia que, utilizada como suporte pedagégico, ampliard as possibilidades

de trabalho e incluséo social.

conhec

mediad

Os professores encontram-se, entdo, diante de recursos que demandam novas atitudes e
mentos para que valores de formacso critica e criadora se consolidem.
Superar os desafios que se apresentam pelas novas tecnologias, utilizando-as como

pras do processo de ensinc e aprendizagem, conduz a agéo transformadora da pratica

pedagdgica.

4 O AMBIENTE ALFABETIZADOR

41AS

ALA DE AULA

E inerente & Escola possibilitar aos sujéjtos que a freqiientam espacgos que lhes permitam

o desenvolvimento, apropriando-se da cultura & dos saberes historicamente acumulados. A sala

de aula
espago

provém

é a referéncia, centro da educacéo escolar; a formacao basica do educando se da neste
de interagao, de cumplicidade entre os sujeitos, mediados pela realidade de que cada um

. Logo para aprender a ler e escrever é necessario gue o aluno sinta a sala de aula como...

lugar onde as razbes para ler e escrever 30 infensamente vividas. (Foucambert, 1994:31, in:

Proposta Curricular de Santa Catarina, 1998:36) 0

profess

Compreende-se por sala de aula fodo & quatquér espago fisico onde ha interagéo entre

pres e alunos (uma sala convencional, a quadra de esportes, a biblioteca, etc.). © foco de

discusséo, neste momento, sera a sala de aula de alfabetizag¢&o, onde o trabalho é desenvolvido

diariam

e valor

ente, com intencionalidade, pelo profeséor, por meio de sua pratica pedagogica, afetividade

es, mediando o processo de formagac do individuo com diferentes mecanismos de

apropriacao da linguagem.

crianga

Por isso, o ambiente fisico de uma classe de alfabetizag8o constitui grande estimulo para a

entrar no mundo do conhecimento cientifico. Deve ser envolvente, preparado sistematica e

intencignalmente e possibilitar a interac&o efetiva entre os participantes do processo e a realidade

circund

comuni

ante (as experiéncias individuais e coletivas dos alunos, a situacao social da Escola e da

dade). Para tanto, a disposi¢éo dos alunos em grupos (duplas, circulos, semicircuios)

favorece a visualizagéo de todos e em todos os. momentos de troca de experiéncias, possibilitando
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outros olhares sobre o como ensinar ao perceber as diferentes maneiras de como o
e.

hcesso de ensino e aprendizagem, como ja enfatizado, ocorre através da interagéo e
A0, provocando assim o interesse do aluno pelo conhecimento potencial, no confronto

as trocas e na socializag&o. Todo sujeifo aprende por meic de agdes mediadas que

permitam realizar estruturagdes mentais em niveis superiore§.

Aapr

Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois, no nivel individual, primeiro, entre pessoas
{interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se aplica
igualmente para a atengéo voluntaria, para a memdria logica e para formagéo de
conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se das relacdes reais entre
individuos humanos (VYGOTSKY, 1994, p: 75).

endizagem constitui-se, assim, na confrontag&o e em companhia de outros individuos,

por meio da resolugéio de conflitos cognitivos, e em fungio das necessidades que séo vivenciadas.

A abordagen

1 histérico-cultural da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) aponta a formagéao

de grupos heterogénecs como algo fundamental, uma vez que:

Dess
porém cria ¢
preocupacs
transformad

Na cy
pelo conheci
na suarelag

aula assim g

[...] a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa
a ser vista como fator imprescindivel para as interagtes na sala de aula. Os
diferentes ritmos, comportamentos, e experiéncias, trajetdrias pessoais, contextos
familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianga (e do professor)
imprimem ao cotidiano Escolar apossibilidade de troca de repertorios, de visdo de
mundo, confrontos, ajuda mdtua e conseqliente ampliagdo das capacidades

individuais (REGO, 1995, p. 88, in: P. C. 1998:37).

a forma, o professor ndo mais expde o contetido e o aluno recebe passivamente,
ondicbes em sala de aula para que haja a internalizagéo dos conhecimentos, com a
o de que a apropriagéo do saber se dé de maneira significativa, concreta,
bra, fazendo a ponte com outros sujeitqs_ e elabdrando e re-elaborando conceitos.

bncepgao histdrico-cultural, o aluno é visto como um ser ativo de interagées, mediado
mento cientifico que ndo é “transferido” ou “depositado” pelo outro, mas, sim, elaborado
50 com os outros e com o mundo, o que sera evidenciado se a organizagéo de sala de

) permitir. Aprender a ler e escrever refere-se a sistematizagéo das necessidades de




'5_,'

PROPQSTA CURRIQQ_LAR (Alfabetizac&o com Letramento) 35

relacionamento com o “outro”, dizer algo a alguém ou saber dele, seja para informar ou informar-

se, documentar ou simplesmente escrever ou ouvir,

intencag
ricodert

prevists

Segundo Bakhtin (1997, p. 113):

Na realidade, toda palavra.comporta duas faces. Ela & determinada tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagéo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expresséo a um em refagfo ac outro. Através da palavra defino-me em relagéio ao
outrp, isto €, em Glfima analise, em relagao & coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre -mim e os outros. Se ela se apodia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre meu interlocutor. Portanto, a palavra é o
territorio comum entre o lotutor e o interlocutor.

Sempre se escreve algo para alguém ler. Sempre se I8 0 que alguém escreveu com uma
0. Assim, todo texto cumpre uma fungdo chiaI. Conseqiientemente, o ambiente alfabetizador,
materiais escritos a serem manuseados constantemente pela crianga, através de atividades

s pelo professor, de forma contextuaiizada e significativa, promovera a aprendizagem das

diferentes fungdes sociais da escrita no conte)}{to em que ela se produz.

para o

pedago

Na perspectiva da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), toda a aula constitui convite
aprendizado da escrita. O professor alﬁabetizador, detentor do conhecimento cientifico e

gico, com criatividade, integra a leitura é a escrita na vida cotidiana das criangas, gerando

ambiente estimulador que possibilite a utilizagdo sistematica dos materiais didaticos como

ferrame

4

bibliote
em sala

revistag

esuasi

4

ntas de construg¢éo e apoio.

A presenca de materiais como: alfabetos escritos em diferentes tipos de letras, posteres,
cas de sala de aula, cartazes, jogos coni instrugdes, anotagdes de projetos desenvolvidos
1 de aula, datas de aniversarios, etiquetas, rétulos, calendarios, jornais, convites, livros,
, etc. constitui estimulo ao processo de ensino e’"aprendizagem da leitura e escrita.

() espaco rico e privilegiado de instrume};tos mediadores favorece a mediagao do professor
ntervencdes, no processo de sistematizér;éo das atividades de comunicagéo oral e escrita.

A pratica alfabetizadora redimensicha-se, assim, no sentido de criar espagos que

propordionem um conjunto de praticas discursivas, ou seja, viabilizar diversas formas de usar a

linguag
para ¢qu

mundo.

em e fazer/ retirar sentido pela fala e escrita (MATENCIO,1994, p.20, in: PC 1998 p.36)

e ocorram na Escola momenios de negociagie das diversas maneiras de ver e dizer o
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E ing
SMOLKA, 1
algumas lac
sistematizag

Na rg
organizador
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Torng
2004, p. 13

contribuicte

alfabetizadora ultrapassa a escolha de métodos, porém envolve procedimentos diversos e complexos
de preparacfio para o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita. Apreender o sistema de

representacéio por meio de signos lingliisticos é alfabetizar-se. Estabelecer correspondéncia entre

sons e lefras

escrita.

Nessa perspectiva, 0 agir do professor (ato poll'tico), resultard em ampliacéo das fungbes

psicolégicas

de andlise e

O prpcesso de ensino e aprendizagem néo pode ser conduzido de forma aleatoria,
assistematica, limitada ao espontaneismo ou apenas & memorizagao. Ressalta-se a importancia
do planejamento, da organiza¢&o das classes de alfabetizagéo e das rotinas a serem praticadas

em sala de £

da classe.

E da responsabilidade do professor ir além do conhecimento empirico do aluno; compete a
ele ampliar g visdo de mundo dentro da sala de aula: Se o professor interage com mediages

empobrecidas, que n&o revelam a estrutura do real, torna-se ainda mais dificil ao aluno atingir

EJAMENTO
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gavel a contribuicdc das pesquisas sobre alfabetizagio (SOARES, 2004, 1998;
J91; FRANCHI, 1999). Porém, em meio ac avango desses estudos, instalaram-se
Lnas, a partir da centralidade das dimensbes conceituais que deixaram de lado a
a0 metodoldgica do ensino da leitura e da escritla.
lacdo pedagdgica, a atividade primei"ra é a do professor, pois cabe a ele, como
e responsavel pelo processo de ensino, planejar, provocar e desenvolver atividades
ps, garantindo, assim, a ag&o significati'va na coﬁstrugéo do conhecimente cientifico.
-se necessario buscar equilibrio entre as ‘.‘;‘__mL'zItiplas facetas da alfabetizagao” (SOARES,
, ou seja, entre os movimentos pedggégicos, os principios metodolégicos, as

s da psicologia, da lingiiistica, da sociolingiiistica e da antropologia. A pratica
e vice e versa, construindo sentidos a partir desse saber € apropriar-se da leitura e da
superiores manifestadas no pensar, no resolver problemas, no aumento da capacidade

de sintese, contribuindo para o exercicio da cidadania.

ula, a partir do conhecimento do professor sobre a realidade do aluno e diagnostico

niveis de aprendizagem mais efetivos. E na zona de desenvolvimento proximal que essa mediagéo

se concretiza,

A anjpliacdo de conhecimentos e visdo de mundo ocorrerd na Escola, se as atividades

pedagdgicas forem programadas, planejadas, intencionais, por meio de uma condugao gue supere

obstacules g gue dé sentido as atividades de aprend:i‘zagem, despertando necessidade, provocando

desejo, levando & mobilizac&o, realizando trabalhos ‘concretos e significativos.
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O planejamento comprometido, articulado com o Projeto Politico Pedagégico da Escola,

fundamentado em concepcBes coerentes com a Propdsta Curricular de Santa Catarina (1998),
dara sustentagdo ao trabalho pedagdégico do p'l‘ofessor.i

escolh

E fundamental aprofundar o conhecimento de como os alunos aprendem, assim como

er 0s materiais e situagdes que melhor funcionem para estimular a aprendizagem.

4.3 CONTEUDOS

Pensar no curriculo para affabetiza(;éo‘fmplica refletir sobre e definir ages e conteidos.

A pratica pedagégica terd como coritetido da lingua a prépria lingua, isto é a fala,
a leitura e a escrita enquato atividades interacionais que concretizam e articulam
visdes de mundo. Os conteudos, portanto, sempre serfo os mesmos; os objetivos
estardo pautados no dominio da fala, da leitura e da escrita, dominio este que sera
mais complexo quanto maior for o grau de ensino (SANTA CATARINA, 1991 , p-18),

Uma vez que o contelido da pratica p_édagégica é a propria lingua em uso, ou seja, a

atividade interacional, os enunciados (Bakhtin, 1992) & 0s géneros discursivos serfo ent&o o objeto

do ensi

no. Nesse trabalho, o desenvolvimento da oralidade, da leltura e da escrita considerara

aspecigs de discursividade e de conhecimentos da e sobre a fingua. Considerando que os géneros

e as tipologias textuais ja foram relacionados na segfio anterior, serdo considerados a seguir

aspectgs especificos dos eixos oralidade, leitura e escrita.

a

Guanto a oralidade:

» Adequacéo da linguagem ao fhterlocutbr e as circunstancias de comunicacio:
clareza, segiienciagéo, objeti_\)idade, coeréncia na argumentagdo, adequacao
vocabular, sefeg&o de recursos ‘I'ingi]isticos e prosédicos

» Reconhecimento das intengbes & objetivos da fala do outro

» Desenvolvimento de recursos de representagéo simbélica pela oralidade

Quanto 4 leitura:

* Reconhecimento dos valores das letras (correspondéncia grafema — fonema)
* Reconhecimento de palavras e frases
* Reconhecimento de sinais diacriticos e de pontuacgéo

« Atribuigio de sentido aos enunciados

i
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AtribuicBo de ritmo, fluéncia e entonaﬁzg‘éo a leitura

Reconhecimento das marcas expressi\i/fc}s do texto

Reconhecimento da presenca de um oQtro ¢ de sua intengao
ldentificacéo das idéias do texto

Anglise e discussfo das idéias do texto__ (clareza, coeséo e coeréncia)
Elaborag&o de sinteses, parafrases e résumos

Reconhecimento das especificidades dos diferentes géneros discursivos

Oralizacéo do texto

to & escrita:

Idéia de representagdo por simbolos:escritos — do desenho ao sistema alfabético
Diferentes fungGes sociais da escrita

Escritas em diferentes situagtes , _

Ferramentas de escrita (lapis, caneta:,;_{pincet, giz, teclado etc.) e suportes de escrita
(papel, cartoling, cartées, fichas, cade:.rno, murais, materiais de diferentes texturas,
computador etc.)

Diferentes configuragtes do alfabeto'(jtipos e tamanhos de letras): caixa-alta, script,

cursiva, fontes diversas

1

Correspondéncias som-letra — fonemé-grafema {biunivocas e as excegdes)

Modalidades de escrita nos diferentes_. suportes

Composicao de pequenos textos (pa!avras e f?ases)

Registro de idéias: ' !

- disposico da escrita no papel, _

- desmembramento do fluxo da fala (reconhecimento do limite das palavras);

- tracado correto das letras, nameros e sinais;

- utilizacdo de maildsculas e mindsculas;

- utilizacdo da grafia convencionadé'em situagbes de miltiplas possibilidades de
representacio som/letra; ‘

- adequacéo do texto ao seu objefiyo real ou imaginério;

- adequagéo do texto ao interlocutor;

- adequag&o do texto ao suporte d(_é divulgacao ou transmissao;

- seqiiéncia logica dos fatos e idéiés; organizagao das idéias em paragrafos;

- articulagio das idéias nas frases, periodos e paragrafos;

- utilizagéo do discurso direto e indireto com adequagéo;

- uso de recursos graficos: pontuagao;

- margens, espagcamentos; ‘

- organizagéo do texto observando aspectos de concordancia, flex&o nominal e
verbal, regéncias, ortografia e ac?ntuagéo:grafica.
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¢ Desenvolvimento da autoria

Na perspectiva dialogica, os eixos oralidade, leitura e escrita ndo se desenvolvem

ndentemente. Ao se trabalhar a interagéo verbal, a oralidade pressupSe auditorio, como

tambeém a leitura e escrita. Os enunciados produzidos, quer orais, ou pela leitura e escrita, requerem

atitudes responsivas, ativas ou passivas. Havera sempre respostas.

escrita

E importante salientar ainda que, em se tratando do processo inicial de aprendizagem da

e sendo o professor o sujeito mais experiente na mediagao, a ele cabe o papel de escriba

do alunp, enquanto este ainda nao apresentar alguma autonomia de escrita, para que a apropriagéo

do céd

go ocorra em situacées de real significégéo. A medida que o aluno vai internalizando os

principios de funcionamento do sistema alfabético, o professor vai se distanciando dessa fungao,

possibi

itando o aprendizado e consequente desenvolvimento de niveis mais avancados na escrita,

visandg a formacgéo do leitor e escritor critico, criativo e auténomo.

4.4 A METODOLOGIA

Com relaggo a questio metodoldgica, a insergéo dos contelidos no planejamento se orientara

a partir|da Teoria da Atividade.

A palavra atividade, a principio, remete a toda e qualquer ag&o que o aluno realiza, tais

como, Tazer exercicios, copiar do quadro, etc.'No entanto, essas situagdes ocorrem, na maioria

das vezes, sem que o aluno tenha despertado o seu interesse por ela, em raz&o da desvinculagao

dos contetidos da realidade.

Quando o aluno realiza, por exemplo, uma cépia sem uma intencionalidade de significagéo

para ele, apenas cumprindo uma determinagéo do professor, torna-se passivo, ficando em segundo

plano sua vontade e motivagdo para agir, o gue ocasiona uma apreensao parcial do sentido da

atividadle.

o

As atividades humanas sao consideradas, por Leontiev, como formas de relagio do
homem com o mundo, dirigidas por motivos, por fins a serem alcancados. A idéia de
atividade envolve a nog&o de que 0 homem orienta-se por objetivos agindo de forma
intencional por meio de a¢Bes planejadas. A capacidade de conscienfemente formular
e perseguir objetivos & um trago que distingue os homem dos outros animais (OLIVEIRA,
2004 p. 96). .
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Partindo dessa compreenséo, o professor alfabetizador elaborara seu planejamento com
objetividade|e clareza de quais atividades de aprendizagem s&o necessdrias & apropriagéo dos

vindos dos conteudos ensinados.

bito da Teoria de Leontiev, a atividade caracteriza-se por niveis diferentes de

to: a atividade propriamente dita (envolve finalidade consciente e atuagio coletiva e

as agdes (dirigidas por metas, que satisfazem a necessidade do grupo) e as operagdes

aticos das agbes, ou seja, como se realizam).

, as atividades de aprendizagem n&o ocorrem espontaneamente, Nao é possivel
processo de ensino e aprendizagem baseado na improvisagéo, em que atividades
la vao surgindo, umas apds outras, de acordo, apenas, com o interesse manifestado

O professor é o responsavel pelo ensinio e, conseqlientemente, pela elaboragéo das

ue conduzirdo a aprendizagem. Isto implica problematizar situagbes das quais
30 selecionados, apontando finalidades e razGes para os alunos quererem se apropriar
s cientificos. Compreende-se que todas as interagdes em sala de aula devem inserir-
erspectiva.

Iividades de ensino e aprendizagem, dévidamente pensadas, fardo toda a diferenga

cdo dos conteGdos para a elaboragdo e reelaboragdo dos conceitos cientificos,

s

P

ndo ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva da
urricular de Santa Catarina, a avaliagdo sera cumulativa, processual e continua,

ra a trajetdria do aluno considerando o nivel de apropriag8o de seus conhecimentos.

perspectiva, ndo tem carater classificatorio, e, sim, diagnéstico, isto é, o de verificar
o aproveitamento do aluno como também os efeitos da prética do professor, com
onstante do trabalho pedagdgico .

iacBo subsidiara a intencionalidade do pracessa ensino-aprendizagem, oportunizando

wras a retomada sistemaéatica dos encamirthamentos metodoldgicos, no sentido de que

2nda mais e significativamente. (Proposija Curricular de Santa Catarina 1998, p. 75).

em-se como estratégias de avaliagao a'organizagéo conjunta de produgdes escritas

o registro de suas falas e atitudes, de modo a poder acompanhar o percurso de

m. Por meio de investigac¢o sistematica das situagBes em que ha mediagéo e desafio

sera possivel o professor entender como estd ocorrendo a internalizagéo do
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conhecimento cientifico e identificar outras estratégias que poderao ser utilizadas para avangar no

processo de ensino.

Dessa maneira, a avaliagio favorece a tomada de decisbes do professor, propiciando

avancos na pratica pedagogica e na aprendizagem do aluno.

CONS

IDERAGCOES FINAIS

Reafirma-se a importancia do processo de alfabetizag&o com letramento. O grupo de estudos

buscou compreender as questdes tedricas péra a efetivacio da pratica pedagadgica de sala de

aula fu

ndamentada na concep¢fio histérico-cultural. As demandas de leitura e escrita, com as

quais gas criangas se deparam no seu cotidiano, requerem conhecimentos especificos da lingua

portuguesa e das demais linguagens que amp[iam as fungdes psicolégicas superiores, dando

condi¢hes para ¢ aprendizado, nao s0 da Il’ngua escrita, como também das diferentes formas de

repres

ntagdo (na matematica, na geografia, na histéria, nas ciéncias e nas artes).
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