


Producao:

UNIVALI Virtual

UNIVALI Coordenacéio:

Jeane Cristina de Oliveira Cardoso

Reitor
MARIO CESAR DOS SANTOS Conteudo:

Coletivo de autores do documento

Vice-Reitora de Graduagéo Proposta Currlcu.lar'de Santa
Catarina: formacéo integral na

CASSIA FERRI Educagéo Bdsica”.

Vice-Reitor de Pés-Graduacéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura

Adaptacao e revisdo de
VALDIR CECHINEL FILHO

conteudo:

. . . L Cassia Ferri
Vice-Reitor de Planejamento e Desenvolvimento Institucional

CARLOS ALBERTO TOMELIN
Revisdo Gramatical:

Procurador Geral Leoni Berger
VILSON SANDRINI FILHO

. . e . Projeto grdfico:
Diretor Administrativo I grafi

RENATO OSVALDO BRETZKE Charlie Anderson Olsen

Frederico Carvalho
Larissa Kleis Pereira

Alexandre Beck

Adequacdo:
UNIVALI Virtual

Diagramacéo:

Monique Andrade Machado



CASSIA FERRI

Possui graduac@o em Pedagogia pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (1987),
mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (1994) e doutorado em
Educacao (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (2000).

J& exerceu o cargo de Gerente de Ensino e Avaliacdo e de Pré-Reitora de Ensino da
Universidade do Vale do ltajai.

Atualmente é Vice-Reitora de GraduacGo e docente e pesquisadora do Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do ltajai - UNIVALI. Tem experiéncia na
drea de Educacdo, com énfase em Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de Educacéo,
atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo, ensino superior, curriculo, avaliacéo

e formacdo de professores.

PAULO HENTZ

Paulo Hentz é graduado em Estudos Sociais (licenciatura plena) pela Fundacdo de Ensino
do Desenvolvimento do Oeste - FUNDESTE, em Chapecé — SC. Cursou pds-graduacdo em
nivel de especializagcdo em Histéria da América na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
— FAFI, de Palmas — PR. Cursou Mestrado em Educacédo na Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC e Doutorado em Ciéncia Pedagdgica na Universitét Gesammthochschule
Siegen, na Alemanha. Mais recentemente fez o Curso de Aperfeicoamento em Orientacdo
Parapsicolégica no Instituto de Parapsicologia e Potencial Psiquico — IPAPPI, de Florianépolis
SC.

Sua atividade profissional, desde o final da década de 1970, é fundamentalmente ligada &
educacdo. Como docente, teve atuacdo na educacéo bdsica como professor da rede pUblica
estadual e como professor de colégio particular. Na educacéo superior, teve atuacdo na
Fundag@o de Ensino do Desenvolvimento do Oeste - FUNDESTE e na Universidade do Sul
de Santa Catarina - UNISUL. Atualmente, é professor da Universidade do Vale do ltajai —
UNIVALI, atuando no Nucleo das Licenciaturas.

Na drea da gestdo educacional, atuou como Secretério Municipal de Educacdo de Quilombo
— SC, Coordenador Local de Educacdo, na mesma cidade. Posteriormente, foi Diretor da
Unidade de Ensino de Segundo Grau e Coordenador Geral de Ensino da Secretaria de Estado
da Educagdo de Santa Catarina. Foi também membro do Conselho Estadual de Educagdo e
Vice-reitor do Centro Universitdrio Municipal de Séo José — USJ. Atualmente, se dedica a duas
atividades: a de professor e a de parapsicélogo clinico.

COLETIVO DE AUTORES

Envolveu diretamente duzentos e cinquenta educadores e indiretamente, oito mil cento e
vinte e quatro pessoas, entre educadores, pais, alunos e demais interessados que atuaram

na construcdo do documento “Proposta Curricular de Santa Catarina: formacéo integral na
Educacdo Bdsica, 2014”.

BIOGRAFIA DOS AUTORES



Apresentando o curso

Seja bem vindo ao Curso de Extensdo: Organizacdo Curricular na Educacéo

Bdsica Catarinense!

Objetivo Geral do Curso

Qualificar os estudantes das licenciaturas para intervir e contribuir na qualidade
da educacao bésica, por meio de projetos de organizacdo curricular fundamentados
na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (PCSC) e desenvolvidos de forma
articulada entre os cursos de Licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior da ACAFE

e das unidades escolares (UEs) publicas de educacéo bdsica.

Objetivos Especificos do Curso

* |dentificar os principios da PCSC voltados para a organizacéo curricular na

Educacdo Basica catarinense.

* Aricular a formac@o académica, nos cursos de licenciatura, e atfividades
desenvolvidas nas unidades escolares (UEs) pUblicas de educacgdo bésica no dmbito

da PCSC.

* Problematizar e intervir nas fragilidades identificadas na Educacdo Bésica na

perspectiva das temdticas da PCSC.

* Aproximar os Cursos de Licenciatura com a realidade da Educac@o Bdsica a
fim de repensar os seus curriculos, e consequentemente a reorganizacéo da formacéo

de professores.

Bom estudo!

Para compreender melhor a organizagéo do curso e
da disciplina, acesse a plataforma virtual do Curso e

v assista ao VIDEO 1 “Apresentacéo do Curso”.
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APRESENTACAO

Nesta disciplina vocé conhecerd a trajetéria e os pressupostos tedrico-metodoldgicos
da atualizacéo da Proposta Curricular de Santa Catarina, que servem como referencial
para os professores da Educacdo Bésica na rede estadual e algumas redes municipais de

educacdo do Estado.

Esta disciplina estd dividida em trés unidades. A primeira unidade aborda o movimento
histérico para a atualizagéo da proposta curricular do Estado de Santa Catarina. Nessa
unidade vocé terd a oportunidade de estudar a histéria que deu origem as primeiras
discussdes para atualizacdo da proposta, seus vérios movimentos ao longo dos anos. Na
segunda unidade vocé terd a oportunidade de verificar a atualizagéo realizada por um

coletivo de professores no ano de 2014.

A terceira unidade aborda a Educacdo Bésica como percurso formativo e formacao
integral. Com o conteddo desta unidade vocé compreenderd a importéncia das prdticas
pedagdgicas para o desenvolvimento das potencialidades humanas e a contribuicdo das

diferentes dreas do conhecimento.

Vamos 14! Aproveite!

EMENTA: Histérico da proposta curricular do Estado de Santa Catarina. Contexto

atual. Educacéo bdsica: formacéao integral e percurso formativo.

OBJETIVO: Compreender o contexto histérico no processo de construcgo da
proposta curricular do Estado de Santa Catarina e os pressupostos e finalidades da

Educacao Basica.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

! UNIDADE 1 - Historico da proposta curricular do
Estado de Santa Catarina

Autor: Paulo Heniz

Adaptacao: Cassia Ferri

Objetivos de aprendizagem: Conhecer o percurso histérico da
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.

Iniciando o Tema

No Brasil, o debate educacional sobre as questdes curriculares intensificou-
se nos anos de 1980, quando a sociedade brasileira iniciou uma reflexdo critica
sobre os processos educacionais.

Em Santa Catarina, o processo que gerou a atualizacéo da Proposta Curricular
no ano de 2014, pode ser considerado continuo desde a segunda metade da

década de 1980.

Assim, nesta unidade vocé conhecerd o percurso histérico e o movimento que
desencadeou a atualizacdo da proposta curricular do Estado de Santa Catarina,
apresentado neste material e na palestra em video, disponivel no espaco virtual,
proferida pelo Professor Paulo Hentz.

1.1 O processo de elaboracao (1988 e 1991)

O movimento de discussé@o acerca de curriculo ocorrido no Brasil, durante as
décadas de 1980 e 1990, se revestiu de um cardter peculiar: representou, de um
lado, o alivio de educadores e pensadores da educagé@o apds duas décadas de
regime de forca, no qual os debates acerca da educacdo estavam enquadrados
em limites estreitos, dadas as restritas condicées de liberdade politica; de outro,
representou o primeiro contato de muitos educadores com textos oriundos de
vertentes tedricas tratados com muita prudéncia durante as duas décadas de
regime militar, a exemplo da vertente marxista.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

Santa Catarina vivenciou esse movimento através de um processo que passou
a ser conhecido como Proposta Curricular de Santa Catarina. Esse processo,
embora possa ser considerado continuo, desde a segunda metade da década de
1980 até os dias atuais, passou por alguns momentos de maior atividade. Desses,
podem-se ressaltar: o processo de elaboracdo, entre 1988 e 1991; o de reviséo
e aprofundamento, entre 1996 e 1998, e o de elaboracdo dos estudos temdticos,
entre 2003 e 2005. Todos esses momentos tiveram caracteristicas semelhantes no
tocante & concepcdo do trabalho e sua operacionalizacdo, uma vez que nos trés
momentos houve a coordenacéo da Secretaria de Estado da Educacéo, auxiliada
por consultores ligados a diferentes universidades brasileiras, por um grupo
de docentes da rede estadual, selecionados a partir de critérios técnicos, que
levavam em conta seus curriculos e sua insercdo na atividade educacional, e o
envolvimento dos docentes da rede pUblica estadual na discusséo dos documentos
em construcdo.

Houve, também, particularidades significativas em cada um desses momentos.

No primeiro momento — o de elaboracé@o, os textos de suporte utilizados
tinham um fundamento politico mais acentuado, o que pode ser evidenciado
pelo relevo dado, na ocasido, a textos de Karl Marx e de Antonio Gramsci. Com
isso, apds décadas de debates da educagdo nos estreitos limites da sua vis@o
técnica e metodolégica, oportunizou-se a explicitacdo da dimensdo politica do
ato pedagdgico.

Munarim (2000), ao analisar esse fenémeno frisa que, mesmo no periodo
sob andlise, era possivel considerar a Secretaria de Educacdo do Estado, em seu
conjunto, como um campo de luta e contradicdo, em cujo contexto se dd, como
no Estado em sentido mais amplo, a sintese das lutas politicas que se travam na
sociedade. Nas suas palavras,

a iniciativa da elaboracé@o e da sustentacéo institucional da
Proposta Curricular, entretanto, é da Secretaria de Estado
da Educacdo e do governo estadual, em particular de sua
Coordenadoria de Ensino (CODEN), cuja direcdo e corpo
técnico se pautam por uma perspectiva histérico-critica de
educacdo. Alids, h4 de ficar claro que esse “pensamento
politico e pedagdgico de esquerda” ndo é hegembnico nos
setores de comando da Secretaria de Estado da Educacao
desse governo, sendo que, dentre esses setores, fica mais
evidente a presenca de um pensamento de esquerda
tdo somente na Diretoria de Ensino. Ademais, é na base
funcional da Secretaria — professores, diretores de escola
eleitos, supervisores escolares — que estdo as rafzes do estou
chamando de pensamento de esquerda ou progressista

(MUNARIM, 2000, p. 170).

com os quais os professores tinham que trabalhar. Entendia-se que uma
mudanca profunda na prdtica pedagdgica que contemplasse a construcdo de
um ensino igual para todos como resultado; uma atencéo especial para os

Conheca a
midiateca do
Portal da Educacdo
Institucional do
Estado de Santa
Catarina:
http://www.
propostacurricular.
sed.sc.gov.br/site/
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alunos com dificuldades de aprendizagem; um compromisso com a socializacéo
dos conhecimentos das ciéncias e das artes, sé seria possivel com a mudanga
dos conceitos dos professores acerca do ato pedagdgico. Por isso, a partir de
1988 iniciaram-se os estudos para a construcdo da proposta Curricular de Santa
Catarina.

O grupo diretivo envolveu no processo todos os profissionais atuantes na
Secretaria da Educacdo do Estado, na drea de ensino; as equipes de ensino das
Coordenadorias Regionais de Educacdo; professores das diferentes disciplinas
que tinham comprovadamente uma prdtica pedagdgica bem sucedida e que
realizavam estudos sistemdticos no campo pedagdgico; consultores de diferentes
universidades brasileiras, que tinham contribuicées significativas na elaboracéo
da proposta.

A metodologia de elaboracdo da Proposta Curricular consistiu em:

a. realizacdo de estudos sistemdticos de textos de autores que permitissem
a compreensdo da sociedade e da educagGo na perspectiva do
pensamento histérico-cultural, na Secretaria da Educacao do Estado, nas
Coordenadorias Regionais de Educacéo e nas escolas;

b. criacdo de dias de estudo nas escolas, constantes do Calenddrio Escolar
como dias obrigatérios de atividades pedagdgicas, para a realizacéo
desses estudos;

c. fornecimento de novas bibliografias para as bibliotecas escolares;

d. realizacdo de semindrios com os profissionais envolvidos na elaboracé@o
da Proposta Curricular, para a sistematizacéo dos estudos realizados;

e. publicac@o das versdes provisérias parciais, com distribuicdo para todos
os professores da rede pUblica estadual de ensino, para que fizessem suas
criticas e dessem suas sugestées para a verséo final; e

f. durante todo o processo de elaboracdo da Proposta Curricular, todos os
cursos de formacéo continuada de professores serviram de momentos de
socializac@o da sua discussdo.

O processo de elaboracdo da Proposta Curricular de Santa Catarina durou
de 1988 ao final de 1990. No inicio de 19921 houve a publicacéo de sua versao
definitiva e o seu envio para as escolas.

O perfodo de 1988 a 1991 foi dedicado & discussdo de um eixo
norteador ao curriculo escolar, buscando-se uma unidade em termos
de concepcdo de sociedade que se pretende para Santa Catarina,
a partir da contribuicdo de Gramsci com a teoria Histérico Cultural.

Acesse a
midiateca
e conheca
este
documento
na integra.
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1.2 O processo de revisao e aprofundamento (1996 e 1998)

No segundo momento - o da revisGdo e aprofundamento, sem desprezar
a dimensdo politica da educacdo, passou a haver uma maior énfase no seu
caréter pedagdgico, com a utilizacdo de textos de autores ligados & Psicologia
Histérico-cultural, de cardter também marxista, originada na Rissia. Os autores
que passaram a ter maior relevo nesse momento foram os russos Vygotsky, Luria,
Leontiev, Galperin e Davidov, secundados pelos alemées Lompscher e Fichtner.

O processo de revisdo e aprofundamento da Proposta Curricular se propés
a: reescrever os textos da Proposta Curricular, mantendo seu referencial teérico-
filoséfico, sua profundidade, mas buscando uma linguagem mais compreensivel
para os professores, partindo do pressuposto de que a clareza na exposicéo
e a profundidade na abordagem, nos textos, ndo sd@o excludentes; incorporar
as novas contribuicdes do pensamento histérico-cultural na educacéo, néo
contempladas no Estado & época da elaboracéo da Proposta; realizar amplo
programa de capacitacéo docente, presencial e a distdncia, para socializar com
maior contundéncia os fundamentos teérico-prdticos da Proposta Curricular.

Paratornarpossivel suarealizagéo, foi constituido um Grupo Multidisciplinar,
por Portaria do Secretdrio de Estado da Educacdo, composto por profissionais da
Secretaria da Educacéo do Estado, das Coordenadorias Regionais de Educagdo
e de Escolas. Os profissionais para comporem esse grupo foram escolhidos
a partir de processo seletivo que levou em conta a formacdo académica, a
producdo cientifica, a acdo pedagdgica e o projeto de trabalho para a reviséo e
o aprofundamento da Proposta Curricular. Foram buscados, também, consultores
em universidades de Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Parand, Sédo Paulo, Rio
de Janeiro e Minas Gerais, para assessorar os grupos por drea do conhecimento.

A metodologia do processo de revisdo e aprofundamento da Proposta
Curricular teve significativa semelhanca com o de elaboracéo, por se haver
constatado que aquele, em seu tempo, foi um processo racional e funcional,
além de atingir, com algum nivel de discussdo, grande parte dos professores
catarinenses. Além de manter algumas acdes do processo anterior, este (o de
revisdo e aprofundamento) buscou agregar outras, nGo materialmente possiveis

entre 1988 e 1990.

As acdes do processo de revisdo e aprofundamento da Proposta Curricular
foram:

a. realizacdo de estudos nas escolas, Coordenadorias Regionais de Educacao
e Secretaria da Educacdo do Estado, de textos pertinentes para a reviséo
e o aprofundamento da Proposta Curricular;

b. realizacdo de teleconferéncias, com o auxilio da televisdo, para
socializar as producées do Grupo Multidisciplinar (I Ciclo Catarinense de
Teleconferéncias sobre Tecnologia e Educacédo, | Ciclo Anual de Estudos
Pedagdgicos a Distancia, | Semana Intensiva de Estudos Pedagdgicos,
Programa Anual de Capacitagéo — Proposta Curricular);
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c. realizacdo de semindrios a cada dois meses, com a participacéo do
Grupo Multidisciplinar e consultores, para estudo e sistematizagéo escrita
dos estudos realizados anteriormente;

d. designagdo dos membros do Grupo Multidisciplinar para a docéncia em
cursos de formacdo continuada de professores;

e. realizacdo do | Congresso Internacional de Educacdo de Santa Cataring,
em 1996, em comemoragdo ao centendrio de nascimento de Vygotsky;

f. publicacao e distribuicdo a todos os professores de Santa Catarina, de
versdo preliminar de todos os textos da Proposta Curricular, revista e
aprofundada, para criticas e sugestdes;

g. sistematizacdo das criticas e contribuicdes dos professores da rede
estadual de ensino;

h. redacdo final e publicacé@o da Proposta Curricular de Santa Catarina;

i. realizacdo do Il Congresso Internacional de Educacdo de Santa
Catarina, em 1998, no dmbito do qual houve o lancamento da
segunda versdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, em
trés volumes: Disciplinas Curriculares. Temas Interdisciplinares e
Formacdo Docente para Educacdo infantil e Séries iniciais.

1.3 O processo de elaboracao dos estudos tematicos (2003 e
2005)

No terceiro momento - o de elaboracdo dos estudos temdticos fez-se uma
espécie de sintese, mantendo o mesmo viés politico do primeiro momento e o
viés pedagdgico do segundo, procurando-se dar uma concretude ainda maior as
discussées levadas a efeito em cada um dos momentos anteriores.

Algunsestudosjé foram realizados acerca desse processo, cada qual enfocando
aspectos especificos, dentre os quais ressalta-se “Projetos Educacionais Populares
no Contexto do Estado: um estudo da Proposta Curricular de Santa Catarina”,
de Paulo Hentz, publicado pela Editora da UNIARP de Cacador, em 2012, que
analisa especificamente os dois primeiros momentos citados do movimento da
Proposta Curricular de Santa Catarina, ou seja, a sua elaboracéo e a sua revisdo
e aprofundamento.

Na midiateca,
vocé encontrara
este documento

e 0s homes
dos muitos
professores que
participaram
deste processo.
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Ressalta-se, também, a publicacéio de um conjunto de estudos, resultado
de grupo de pesquisa que envolve docentes da Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC e do Centro Universitdrio Municipal de Sado José — USJ, mais
particularmente os professores Juares da Silva Thiesen, José Raul Staub e

Wanderléa Damésio.
[ Fique por dentro L \

Estes estudos estdo publicados na midiateca do v
Portal da Educac@o Institucional do Estado de

Santa Catarina.

Acesse o endereco
http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/ G

e conheca a midiateca.

Qualquer abordagem da Histéria recente

da educacdo publica em Santa Catarina, desde

que ndo restrita a um campo especifico distante das questées curriculares,

passa forcosamente pelo estudo do movimento da Proposta Curricular, pela

sua abrangéncia no aspecto temporal e pelo impacto na construcdo de novos
discursos e praticas pedagdgicas.

1.4 O periodo de 2013 a 2014

Durante o periodo de 2013 e 2014, em virtude de novas demandas
educacionais e curriculares que surgiram a partir da homologacao pelo Ministério
da Educacao, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Bdsica,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdao Profissional
Técnica de Nivel Médio, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental, Educacdo e Direitos Humanos,
Educacd@o Indigena, Educacdo Afrodescendente e Quilombola, Educacdo e
Prevencdo, Educacao Fiscal, Educac@o para o transito, Educacdo Nutricional e
Alimentar, tornou-se necessdria a Atualizacdo da Proposta Curricular de Santa
Catarina, com o intuito de agregar ao curriculo as novas demandas oriundas das
respectivas diretrizes.

Neste aspecto, competiu d Secretariade Estadoda Educac@oaresponsabilidade
de promover este movimento, envolvendo educadores de todo o Estado num
trabalho de construcdo coletiva, garantindo assim a coeréncia dos pressupostos
e a atualizacado curricular com o éxito necessdrio.

ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO BASICA CATARINENSE 11
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A publicacdo do documento final, resultado deste movimento, que deverd
orientar as escolas da rede estadual catarinense e promover uma discussdo
acerca das matrizes curriculares e da forma como sd@o trabalhados assuntos
atuais dentro das salas de aulas, estd disponivel na midiateca do Portal da
Educacdo Institucional do Estado de Santa Catarina no endereco http://www.
propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/

Para saber

Para saber mais sobre o assunto assista a palestra do Professor Paulo Hentz,
disponivel no espaco virtual desta disciplina e consulte os textos disponiveis na
midiateca no endereco abaixo:

http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/index.php2p=midiateca
A4

~ Anotagoes

Atividade
A =)

Apbds ler o conteddo desta unidade, elabore uma linha de tempo mostrando
o histérico da proposta curricular.

Orientac¢oes para a realizacéo da atividade

Para a elaboracéo desta atividade vocé deve:

- identificar as datas ou periodos importantes desta trajetéria, a partir da
leitura dos documentos propostos nesta unidade;

- elaborar uma lista com os periodos e fatos significativos que envolveram
o histérico da PCSC;

- pesquisar e selecionar um dos modelos existentes de representacéo gréfica
para esta atividade, de forma que sua pesquisa seja demonstrada numa
escala cronoldgica.

Para conhecer alguns modelos acesse o endereco a seguir: https://www.
google.com.br/search2q=linha+do+tempo&biw=1600&bih=767&sour-
ce=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ AUocAWoVChMIvuD23eehxwlVy-
QyQChOfIA2D
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N UNIDADE 2 - O Contexto atual

Autor: Coletivo de autores do documento “Proposta
Curricular de Santa Catarina: formacgéo integral na
Educacéao Basica”.

Adaptacao: Cassia Ferri

Objetivos de aprendizagem: Conhecer o cendrio atual e a metodologia

aplicada no processo de atualizagéo da proposta curricular do Estado de

Santa Catarina.

Iniciando o tema

Com a atualizacdo da Proposta Curricular se inicia um novo movimento de
socializacdo e atualizagGo dos Projetos Politicos Pedagégicos, que proporcionaré
aos profissionais que integram a rede estadual subsidios para que se aprimorem
cada vez mais, para que todos tenham um Unico foco: a qualidade da educacéo
catarinense.

Assim sendo, neste ano de 2015 a Secretaria de Estado da Educacéo inicia a
implantacé@o da atualizacdo da proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.
A atualizacdo desta proposta envolveu educadores de todo o Estado com um
Unico objetivo, atender & necessidade de organizacdo do ensino em todo o
Estado.

Nesta unidade vocé teré a oportunidade de conhecer todo o desenvolvimento
e a metodologia aplicada no processo de atualizacéo da proposta curricular do
Estado de Santa Catarina.

2.1 O Processo de atualizacao da Proposta Curricular de SC no ano
de 2014

A medida que a sociedade se desenvolve e novos paradigmas se fazem
presentes, é necessdrio que a escola prepare os sujeitos para atuarem nesta nova
sociedade. Na sociedade do conhecimento e da tecnologia, é imperativo que se
repense a funcdo social da escola, principalmente nas questdes ligadas ao curriculo
e ao ensino e aprendizagem. E imprescindivel pensar um curriculo organizado de
forma ndo fragmentada e desenvolver uma metodologia que oriente o pensar

Para conhecer
melhor o
processo e
o porqué da
atualizacéo da
PCSC, assista
ao VIDEO 2,
“Processo de
atualizacéo”
disponivel na
plataforma
virtual do Curso.
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e o agir para lidar com a rapidez e a abrangéncia de informacées e com o
dinamismo do conhecimento, para que se possam atingir as metas educacionais
previstas para o quinquénio 2015/2020.

Para atender as novas demandas oriundas do conviver humano, o Curriculo
Escolar tem sido ampliado ou modificado em sua estrutura e configuracéo.
Atualmente, além das disciplinas bdsicas, o curriculo escolar agregou uma série
de conhecimentos multidisciplinares, tais como: questées de género e diversidade
sexual, questdes étnico-raciais, educacdo para o trénsito, educacdo fiscal,
educacéo ambiental, educacdo e Direitos Humanos; e também questées que
passam pelo desenvolvimento de acdes para os modelos escolares: Educacdo do
Campo, Educacao Escolar Quilombola, Educacao Escolar Indigena e Educacéo
Especial. Isto tendo em vista a garantia de que os direitos humanos conquistados
ao longo de nossa formacdo social permanecam ou se aprimorem em busca de
Novos espacos.

O Estado de Santa Catarina possui, a partirde 1988, uma Proposta Curricular,
fruto de um trabalho coletivo, que vem sendo ampliada ao longo dos anos,
atendendo as novas demandas educacionais e curriculares, e mantendo o eixo
norteador que fundamentou a Proposta e que ainda baliza o desenvolvimento
curricular do Estado.

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina, o ser humano é um ser social
e histérico. Esta compreens@o ndo consegue se dar em raciocinios lineares, pois,
somente com um esforco dialético é possivel entender que os seres humanos fazem
a histéria, ao mesmo tempo em que sdo determinados por ela. A compreenséo
da histéria como elaboracdo humana é capaz de sustentar este entendimento,
sem cair em raciocinios lineares. Dentro de tais pressupostos, considera-se que:

os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como
querem: ndo a fazem sob circunsténcias de sua escolha e sim
sob aquelas com as quais se defrontam diretamente, legadas
e transmitidas pelo passado. A tradicdo de todas as geracoes
mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos. (MARX,

1978).

Em termos de conhecimento produzido no decorrer do tempo, esta Proposta
Curricular parte da concepcéo de que este é um patriménio coletivo, e por isso
deve ser socializado. Entre as instituicdes que compde a sociedade, a escola é
a que estd mais bem preparada para fazer esta socializacdo, uma vez que os
profissionais que a compde sd@o habilitados para esta funcdo. O conhecimento
socializado pela e na escola é aquele que j& passou pelo crivo das ciéncias e foi
considerado como importante para a formacéo integral do sujeito. Na perspectiva
de que o conhecimento é producéo coletiva e deve ser acessivel a todos, a escola
também deve ser um espaco democrdtico comprometido com a formacéo integral
do sujeito com vistas & construcdo de uma sociedade justa e igualitéria.
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Assim, em 2014, a Secretaria de Estado da Educacéo - SED, imbuida da sua
responsabilidade e motivada pelas Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Bdasica/CNE e pela necessidade da inclusdo das Diversidades nas
dreas do conhecimento, caracterizando a Educacé@o Bdsica como um percurso
formativo que inicia na educac@o infantil e culmina na conclusdo do ensino
médio, promoveu a atualizacdo da Proposta Curricular do Estado, por meio de
um trabalho coletivo e coerente com os pressupostos tedricos e metodolégicos,
envolvendo educadores de todo o Estado.

Este movimento se deu por meio de trés encontros preparatérios, cinco
semindrios presenciais, cinco Web Conferéncias e uma Plataforma Virtual,
envolvendo diretamente duzentos e cinquenta educadores e indiretamente, oito
mil cento e vinte e quatro pessoas, entre educadores, pais, alunos e demais
interessados. Nestes encontros e espaco virtual, discutiu-se a Formacao Integral,
o Percurso Formativo, as Diversidades, o Curriculo, o Plano Politico Pedagdgico,
a Elaboracdo Conceitual e Contetddos, que resultaram na elaboragdo de um
Caderno Pedagdgico. Este Caderno representa mais um recurso para o professor,
no seu fazer pedagdgico, e objetiva contribuir no desenvolvimento das atividades
realizadas no espaco escolar, com vistas & melhoria do ensino/aprendizagem.

2.2 A Metodologia utilizada na Atualizacao da PCSC 2014

A metodologia utilizada na Atualizacdo da Proposta Curricular foi muito
enriquecedora, oportunizando uma discussGo em ordem crescente, do componente
curricular para as dreas do conhecimento, resultando numa producéo coletiva,
na qual cada membro pode identificar sua contribuicdo ou a do seu grupo. Esta
metodologia, que poderd se repetir na Geréncia de Educagéo - GERED e na
Escola, foi assim desenvolvida:

* Primeiro passo: Divisdo do grupo de producéo por drea do conhecimento.

* Segundo passo: Divisdo do grupo das dreas do conhecimento por
componentes curriculares. Tarefa: discutir sobre os conceitos/contetdos
inerentes a cada componente e que devem constar no Curriculo da
Educacdo Bésica (nas escolas que possuem apenas um professor por
disciplina, foi sugerido que se fizesse uma reuniGo com vdrias escolas
para que houvesse a troca de ideias e sugestoes).

* Terceiro passo: Reunir novamente o grupo de producéo por drea do
conhecimento para leitura e discussdo sobre o que cada drea possui de
necessdrio e importante para constar no Curriculo da Educacao Bésica.
Destacar os conceitos que sdo comuns a todos. Em seguida proceder
a reelaboracdo do rol de conceitos/contetdos que devem constar no
Curriculo, por drea do conhecimento.
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* Quarto passo: Reorganizacdo dos grupos de trabalhos, agora com
participantes de cada drea do conhecimento mais os representantes da
Educacéo Infantil e Séries Iniciais, num total de 10 pessoas (que juntos
formam o percurso formativo da educacao bdsica). A tarefa foi de discutir
e garantir a insercdo das diversidades nas variadas dreas do curriculo,

durante todo o percurso formativo.

* Quinto passo: Apds a producdo de cada um dos grupos, o texto foi lido
por todos os participantes antes de passar por revisdo e publicacdo.

Como todo texto, sua incompletude
depende do trabalho que se segue para
aprimord-lo. Neste sentido, é consenso que
o documento sé apoiard as prdticas das salas
de aula, na medida em que professores,
diretores, coordenadores pedagdgicos e
demais envolvidos reflitam sobre os seus
limites e possibilidades.

Este material estd disponivel no Portal da
Educacdo Institucional do Estado de Santa

Catarina:  http://www.propostacurricular.sed.
sc.gov.br/site/, no link PCSC 2014.

Para saber

Assista as webconferéncias n.1 e n.5 para compreender o inicio e o final do
percurso feito com os educadores do estado de Santa Catarina.

Atividade
A=)

Para compreender toda a histéria, faca um quadro sinéptico retirando de
cada um dos principais documentos da PCSC os seus objetivos e principais temas

tratados.
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Orientacoes para a realizacéo da atividade

O quadro sindptico deve apresentar um resumo esquematizado dos
principais documentos envolvidos no processo de atualizacdo da Proposta

Curricular de SC - PCSC.

Vocé poderd elaborar a atividade proposta com a ajuda de chaves,
diagramas ou até mesmo utilizando uma série de colunas e fileiras como
sendo uma tabela ou quadro, como o nome sugere.

Conheca alguns exemplos de quadro sinéptico no endereco a seguir: ht- Anotacdes
tps://www.google.com.br/search¢q=Ilinha+do+tempo&biw=1600&-
bih=767&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ed=0CAYQ AUocAWoVCh-
MIvuD23eehxw!VyQyQChOfIA2D#tbm =isch&q=quadro +sin%C3%B3p-

tico+
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Anotacées
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N UNIDADE 3 - Educacéo bdsica: formacgéo integral
e percurso formativo

Autor: Coletivo de autores do documento “Propos-
ta Curricular de Santa Catarina: formacgao integral na
Educacéo Basica”.

Adaptacao: Cassia Ferri

Objetivos de aprendizagem: Contextualizar a formagéo integral e o
percurso formativo no contexto da atualizagéo da Proposta Curricular de
Santa Catarina.

Iniciando o Tema

A Formacao Integral tem assumido papel cada vez mais central no debate sobre
os pressupostos e finalidades da Educacéo Bésica no Brasil. Como concepgéo de
formacdo e como projeto educacional, ela forma parte da histérica da luta pela
emancipacdo humana. Quanto mais integral a formacdo dos sujeitos, maiores
sdo as possibilidades de transformac@o da sociedade.

A luta por processos de formacdo humana integral, definitivamente néo é
algo novo. Faz parte da experiéncia de sobrevivéncia de mulheres e homens
que historicamente buscaram ampliar sua compreensGo de mundo, seus
conhecimentos e saberes. A busca pela Formacéao Integral é, portanto, parte da
experiéncia humana na qual a escolarizacdo vai ocupando lugar central, e a
educacdo é, nesse sentido, expressdo do desejo e do direito humano fundamental.
O curriculo, por sua vez, entendido como constituinte e constitutivo do percurso
formativo, torna-se expresséo material desse direito e o sujeito, o sentido Gltimo e
finalidade principal da formacao.

E com este olhar que convido vocé a estudar o contetdo a seguir.

3.1 Educacao basica e formacao integral

A formacdo integral continua sendo um dos mais importantes e antigos
projetos humanos. A educacdo formal, com a adjetivacGo “integral”, constitui
uma luta contempordnea que representa uma alternativa para o avanco da

ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO BASICA CATARINENSE 20



PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

sociedade em relac@o aos atuais limites da escola. Mais do que a nocdo de
educacgdo integral, o que estd posto na atualidade é como a escola enquanto
instituicdo social moderna pode cumprir a tarefa de promové-la.

A Educacdo Integral, embora tendo no projeto escolar moderno seu lécus
privilegiado de realizacdo, ndo se restringe a essa instituicdo social, uma vez que
ela pressupde o reconhecimento de outras demandas como o acesso & satde, ao
esporte, & inclusdo digital e a cultura, setores com os quais a instituicdo escolar
pode estabelecer didlogos enriquecedores. A grande questdo em pauta, entdo,
ndo é a validade ou aimportancia da formacéo integral como projeto educacional,
mas a (re)configuracdo da escola e do curriculo escolar necesséria para sua
materializacdo. Esse, sim, é o grande desafio educacional contempordneo. A
educacdo integral é, nesse sentido, uma estratégia histérica que visa desenvolver
percursos formativos mais intfegrados, complexos e completos, que considerem a
educabilidade humana em sua multipla dimensionalidade.

Neste movimento, a nocéo de “curriculo integrado” se torna fundamental,
uma vez que expressa a intencionalidade coletiva da acéo pedagdgica nos planos
do ensino e da aprendizagem. Assim, um curriculo mais orgénico, portanto
mais integrado, cumpre um papel essencial quando os percursos formativos sé@o
pensados e desenvolvidos nessa perspectiva.

Desta forma, quando tomamos a educacdo integral desde uma perspectiva
histérico-cultural, torna-se evidente a busca por uma formacdo gue considere a
emancipacdo, a autonomia e a liberdade como pressupostos para uma cidadania
ativa e critica, que possibilite o desenvolvimento humano pleno e a apropriacéo
critica do conhecimento e da cultura.

Nesta mesma diregdo, compreende—se o conhecimento como artefato
humano produto e produtor da cultura, constitutivo das relacdes entre os sujeitos,
deles com o mundo e com a natureza. E, portanto, o conjunto das apropriacées
necessdrias.

Uma formacdo integral do cidad@o supde considerar e reconhecer o ser
humano como sujeito que produz, por meio do trabalho, as condicées de (re)
producéo da vida, modificando os lugares e os territérios de viver, revelando
relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e socioambientais.

Assim, os espacos de formacdo podem/devem se converter em lécus de
socializacdo de saberes, de estudo organizado dos acontecimentos, de iniciagdo
a pesquisa e de incentivo & leitura cientifica do mundo. Dessa forma, a Educacéo
Integral que tem como horizonte a Formacdo Integral demanda um curriculo
que se conecte com a realidade do sujeito, uma vez que as experiéncias com
as quais estes sujeitos se envolvem diuturnamente sdo experiéncias nas quais os
conhecimentos estdo integrados.

Em termos de aporte tebrico-epistemolégico, a perspectiva histérico-cultural
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oferece um arcabouco dos mais amplos para a compreenséo da Formacao Integral
e para a reflexdo sobre ela. O ponto de partida é o sujeito na/da formacéo,
compreendido como ser social e histérico de direito subjetivo & aprendizagem
e ao desenvolvimento em sua concepcdo ampla. Sujeito que, nas experiéncias
de vida e nas relacées com outros sujeitos, com a natureza e com as estruturas
e instituicdes sociais, faz apropriacdes de mundo mediadas por diferentes -0O-
linguagens.

A perspectiva histérico-cultural foi amplamente discutida nos documentos
de 1991 e 1998. Retorne a estes documentos para conhecer os principios
fundamentais e os conceitos norteadores deste aporte tedrico.

Esse sujeito tem o direito a uma formacdo que tome como parémetro todas
as dimensdes que constittem o humano. Uma formacdo que reconheca e
ensine a reconhecer o direito & diferenca, & diversidade cultural e identitdria;
que contemple as dimensdes: ética, estética, politica, espiritual, socioambiental,
técnica e profissional.

~
N

N
7

As propostas pedagdgicas das escolas, organizadas na perspectiva da
Educacdo Integral, devem considerar a possibilidade concreta de ultrapassar
as fronteiras do conhecimento e dos saberes. Assim, tomando-se por base essa
concepcdo, é importante que as redes de ensino pautem seus projetos em alguns
arranjos/movimentos curriculares mais integradores, tais como:

* superacdo do etapismo no percurso formativo;

* promocdo do didlogo entre as diferentes dreas do conhecimento, sem
deixar de considerar as especificidades das dreas e dos componentes
curriculares;

* escolhas tedrico-metodolégicas, de conhecimentos e de experiéncias
significativas para compor o percurso formativo e que mobilizem os
sujeitos para a aprendizagem;

* reconhecimento da diversidade de identidades e de saberes como condicéo
politico-pedagégica para o desenvolvimento da Educacdo Bésica;

* ampliagéo de espacos de autonomia intelectual e politica dos sujeitos
envolvidos nos percursos formativos;

* exploracd@o das interfaces entre os saberes, dos entre-lugares, das redes,
das coletividades como I6cus geradores de conhecimento;

* democratizacdo da gestdo dos processos educativos pela valorizacdo e
fortalecimento do trabalho coletivo.
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No conjunto desses movimentos, a articulacé@o entre as dreas do conhecimento
torna-se fundamental. Os curriculos organizados sob a perspectiva dessa
articulacdo podem constituir significativa estratégia de superacdo de processos
pedagdgicos fragmentdrios que tendem a tornar o percurso formativo um actmulo
de etapas e fases. A articulacé@o das diferentes dreas do conhecimento contribui
na formacdo dos sujeitos na medida em que sugerem a organizacéo de atividades
pedagdgicas, nas quais diferentes componentes curriculares possam dialogar e
compartilhar conhecimentos. Compreende-se que a producdo de experiéncias
curriculares articuladas néo significa a perda da identidade e das conquistas das
trajetérias tedrico-epistemolégicas desses componentes.

Portanto, na perspectiva da Formac@o Integral as éreas de Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matemdtica devem se inter-
relacionar permanentemente no fazer cotidiano da escola, embora mantenham
sua singularidade. Noutras palavras, a ideia de Formacado Integral precisa ser
incorporada em cada componente curricular, em cada drea do conhecimento,
tanto quanto na articulacdo entre elas.

3.1.1 Percurso Formativo

No émbito da atualizacdo da PCSC, compreende-se o percurso formativo
como processo constitutivo e constituinte da formag@o humana. Nesse sentido, o
percurso da formacédo, a ser desenvolvido na/pela escola, estrutura-se em torno
de uma organizacéo curricular, que deveréd ter em vista o desenvolvimento e as
especificidades que constituem a diversidade de cada um dos sujeitos acolhidos
na Educacdo Bdsica. Entende-se que é por meio da apropriacéo dos diferentes
elementos da cultura que cada individuo desenvolve suas capacidades.

Desse modo, é fundamental que as prdticas pedagdgicas a serem levadas
a efeito nas escolas considerem a importéncia do desenvolvimento de todas
as potencialidades humanas, sejam elas fisicas/motoras, emocionais/afetivas,
artisticas, linguisticas, expressivo-sociais, cognitivas, dentre outras, contribuindo
assim para o desenvolvimento do ser humano de forma omnilateral.

Nesse sentido, é preciso que os envolvidos no processo de elaboracéo dos
projetos pedagdgicos das escolas, ao refletirem sobre a organizacdo curricular
que desejam, delineiem ndo sé os conceitos a serem contemplados nas atividades
de ensino, como também as estratégias para sua apropriacéo e as que viabilizam
o direito & igualdade de condicdes de acesso ao conhecimento e permanéncia
para todos os sujeitos na escola, incluindo-se os adultos e idosos e priorizando
os de zero a 17 anos.

DICA:

Para realizar
o exercicio
proposto no
final desta
Unidade, é
importante que
vocé — neste
momento
— faca uma
“pausa” na
leitura e anote
os termos mais
importantes
deste item.
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Compreender o percurso formativo como um continuum que se dd ao longo
da vida escolar, tanto quanto ao longo de toda a vida, significa considerar a
singularidade dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos. Assim,
faz-se necessdrio transcender os componentes curriculares das dreas em suas
especificidades, promovendo o didlogo com os diferentes aspectos da cultura,
entendida como conjunto de objetivacdes humanas produzidas ao longo do seu
processo histérico, com vistas a sua ampliacéo e complexificac@o.

Dialogarcom as diferentesformas do conhecimento exige pensarem estratégias
metodolégicas que permitam aos estudantes da Educacéo Bdsica desenvolver
formas de pensamento que lhes possibilitem a apropriacdo, a compreenséo e a
producdo de novos conhecimentos. Tais estratégias nos remetem & compreens@o
da atividade orientadora de ensino.

Uma atividade é orientadora porque o(a) professor(a) parte do pressuposto
de que o resultado final da aprendizagem é fruto das acées negociadas e tem
consciéncia de que ndo domina o conjunto de fendmenos da sala de aula e da
turma. Por isso, elege uma orientacdo geral que possibilita saber a direcéo a ser
seguida. O(a) professor(a) é o organizador da atividade e por isso sabe o que estd
em jogo no espaco da sala de aula: os conceitos e os conteGdos que permitem
sua apropriacdo, as principais dificuldades em apreendé-los, as respostas que
indicam se o contetdo esté sendo aprendido ou néo, e as acdes necessdrias para
redirecionar a busca de um nivel mais avancado de conhecimento. Por isso, em
geral, uma atividade de ensino conterd: a) a sintese histérica do conceito; b) o

problema desencadeador do processo de construcdo do conceito; c) a sintese da
solucdo coletiva, mediada pelo/a educador/a. (MOURA, 1996).

As escolhas inerentes ao trabalho pedagégico, desse modo, tém por finalidade
permitir aos sujeitos a ampliagdo de seus repertérios culturais — sem negar aquilo
que |4 sabem, mas num processo de ampliacdo dessas objetivagdes humanas —,
de modo que as vivéncias com os diferentes elementos culturais lhes permitam
experienciar modos de ser e estar no mundo.

Desta forma, convidamos os professores, nesta atualizaco, a (1) revisitar os
pressupostos teérico-metodoldgicos das versdes anteriores da Proposta Curricular
do Estado de Santa Catarina (1991, 1998b, 2005), a fim de (2) compreender
guem s@o e como se constituem os sujeitos da educacdo bésica; (3) refletir acerca
da funcéo social da escola e dos direitos sociais, entre eles, em se tratando
especificamente da escola, o direito de aprender e desenvolver-se; (4) repensar a
organizacdo da escola a partir dessa compreensé@o de percurso formativo, além
de (5) atualizar permanentemente a proposta pedagdgica da escola, tendo em
vista os desafios e singularidades que marcam os sujeitos, na diversidade em que
se constituem.
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3.1.1.1 Fundamentos teodricos metodologicos da Proposta Curricular do
Estado de Santa Catarina

Nas diferentes versdes e documentos sintese da proposta curricular do Estado
de Santa Catarina (1991, 1998b, 2005), as reflexdes sobre a organizacdo
pedagdgica foram pautadas na teoria histérico-cultural e da atividade. Entre
outros aspectos, é fundamental relembrar que, nesta teoria, concebe-se que
as caracteristicas humanas se constituiram historicamente por intermédio dos
processos de hominizacdo, ou seja, processos por intermédio dos quais cada
sujeito singular produz a sua prépria humanidade.

Nesses processos decorrentes de demandas relacionadas & sobrevivéncia,
o ser humano passa a viver e agir em grupos e a utilizar-se dos objetos de
forma distinta do modo como estes se apresentam na natureza, transformando-
os em instrumentos, que s@o objetos transformados para servir a determinadas
finalidades no interior da atividade humana.

Vivendo em grupos os seres humanos desenvolvem a necessidade de
organizar as atividades préticas e a interagir constantemente. A linguagem se
desenvolve & medida que possibilita referir-se a objetos e vivéncias. E por meio da
linguagem que o ser humano desenvolve as funcdes psicolégicas superiores, tais
como atencdo, memdéria, representacdo, etc. e sdo estas funcdes que viabilizam
a estruturacdo da consciéncia, do pensamento humano e possibilitam operacées
abstratas.

A dimensdo intrassubjetiva/intrapsicolégica dos seres humanos, assim,
estrutura-se a partir das significacdes e dos conceitos elaborados socialmente,
libertando-os da ac@o prdtica relacionada aos objetos, para a operacdo com
representacdes e conceitos. Por conseguinte, conforme defendido pela Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina (PCSC), tanto as caracteristicas humanas
especificas quanto a linguagem e a consciéncia resultam da acéo coletiva e
histérica do ser humano, determinada pelo trabalho. Eles constituem-se, portanto,
em produto da histéria das relagdes coletivas e desenvolvimento da prépria
atividade humana na realizacéo do trabalho.

Assim sendo, concebe-se que a natureza humana ndo é dada de forma
bioldgica, mas produzida nas relacdes intersubjetivas, o que remete & necessidade
de se pensar o percurso formativo de cada novo serda espécie, ja que a humanidade
¢ forjada social e historicamente nessas relacées e, consequentemente, nos
processos de mediagdo. Fa mediac@o que permite que as geracdes precursoras
assegurem as novas geracdes o conhecimento e os fracos culturais deixados pelas
culturas que as antecederam, articulando a estes os conhecimentos advindos de
suas producdes e vivéncias; ou, por outra, o ser humano formou-se na atividade e
é na atividade que as novas geracdes se apropriam das objetivacdes produzidas,
complexificando-as.
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E por meio da apropriacéo cultural, mediada pela linguagem, em suas
diferentes formas, que os sujeitos em sua singularidade se humanizam, o que
resulta na ressignificacdo de aspectos emocionais, cognitivos, psicoldgicos e
sociolégicos, dentre outros, de modo a se tornarem elementos significativos da
conduta, da percepcdo, da linguagem, do pensamento e da consciéncia.

O desenvolvimento da consciéncia

[...] consiste no processo pelo qual o homem se humaniza
pela apropriagé@o cultural. Esse processo ndo se restringe a
uma relagao unilateral de mera transmiss@o desse patriménio.
O homem se apropria da cultura e nela se objetiva. Portanto,
esse movimento é dialético, a partir do qual o homem se
constitui enquanto humano e, nesse mesmo movimento,

constitui a humanidade. (LONGAREZI e FRANCO, 2013, p.
94).

Nesse processo, as funcdes psicoldgicas superiores surgem primeiramente
na dimensdo social, ou seja, intersubjetivamente/interpsiquicamente. Em um
segundo momento, tais fungdes se constittem em atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento, ou seja, na dimensdo intrassubjetiva/
intrapsiquica. Dessa forma, é funcéo dos profissionais que atuam na Educacéo
Bdsica organizar/planejar as atividades orientadoras de ensino de modo que
as interacdées e os processos de mediacdo cumpram com a funcéo que lhes
cabe em meio as sociedades contemporéneas. Atfribuir a responsabilidade
dessa organizacdo/planejamento aos professores néo significa desconsiderar o
potencial mediador das interacées com os colegas tanto quanto com os demais
sujeitos do universo escolar.

Essa compreensdo estd relacionada, antes, & especificidade que justifica a
existéncia social da escola: o compromisso com a educacéo sistematizada, com
vistas ao desenvolvimento do pensamento tedrico e do ato criador. Assim, as
atividades organizadas nesse espaco sdo direcionadas a um determinado objetivo,
o que implica estabelecer relagdes conscientes com/a partir de dada atividade.
Isso, além de exigir a mediacdo de parceiros mais experientes, demanda, por
parte dos responsdveis pelo processo, a organizacdo de uma proposta curricular
com vistas ao ensino, assegurando a singularidade de cada sujeito, sejam eles
bebés, criancas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos.

A proposta curricular, portanto, orienta-se por interesses e necessidades de
todos os sujeitos, tendo em vista sua formacao integral. Nesse sentido, as acdes
pedagdgicasna Educacdo Bésica podem desenvolver, nas pessoas, potencialidades
de ser humano de diferentes naturezas e ndo apenas determinados aspectos. Por
conseguinte, hd que se
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[...] pensar em estratégias organizadas para as diferentes
idades, caracteristicas e ritmos; com profissionais qualificados
que atuem como mediadores entre os elementos culturais
universais e os contextos particulares de bebés, criancas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos; em ambientes bem
equipados; com uso de diferentes linguagens e formas
de comunicacdo; do contato direto com as realidades
naturais e criadas pelo ser humano; com apoio de materiais
especialmente preparados [...]. (WIGGERS, 2007, p. 211).

Tais demandas decorrem do fato de que o sujeito, além de se tornar um
ser genérico, no sentido ontoldgico do termo, apropria-se de um conjunto de
caracteristicas especificas e singulares. Nesse processo, vai produzindo uma
biografia particular, como resultado da dindmica da atividade humana. Portanto,
é pelo fato de o ser humano ser “geneticamente social” que ele se constitui como
ser humano singular. Assim, rompe-se com a crenca de que existe uma natureza
humana bioldgica que é semelhante nas diversas idades, ao mesmo tempo em
que se reafirma que cada pessoa se constitui em sujeito singular.

E importante compreender que a aprendizagem e o desenvolvimento séo
processos intimamente imbricados. E preciso considerar o desenvolvimento
iminente dos sujeitos envolvidos no processo quando da organizacdo das atividades
orientadoras de ensino. Assim, o processo de elaboracdo conceitual se destaca
como referéncia do trabalho pedagégico, desdobrando-se no entendimento da
atividade como recurso diddtico, formando uma compreensé@o consistente do
referencial teérico de fundo que tem se mantido desde sua génese.

Tal elaboracé@o é considerada como um modo desenvolvido culturalmente
(portanto histérico) de pensar as vivéncias cotidianas mediadas pela linguagem
e decorrentes dos processos de andlise e sintese, estabelecendo uma percepcao
e uma intencionalidade no processo de andlise e tomada de decisdes (SMOLKA,
1993). Dessa forma, as decisdes aleatérias, provenientes de adivinhacdes e
tentativas de erros e acertos, s@o substituidas pela acdo de constante (e deliberada)
compreensdo frente a atributos claros que permitam as conclusées baseadas em
escolhas cada vez mais conscientes e deliberadas.

O processo de elaboracao conceitual é aquele que ampara o desenvolvimento
das funcdes superiores da consciéncia e que é o resultado do encontro do conceito
cotidiano e do sistematizado. Tal encontro, objeto da intencionalidade posta nas
acoes educativas no espaco escolar, tem como objetivo o aprofundamento e a
amplificacdo da capacidade de compreensdo e acdo dirigida do sujeito.

O conceito surge como forma de atividade mental por meio da qual se
reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas relacées, que em sua unidade
refletem a universalidade e a esséncia do movimento do objeto material. O
conceito atua, simultaneamente, como forma de reflexo do objeto material e
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como meio de sua reproducdo mental, de sua estruturacéo, isto é, como acdo

mental especial. (DAVIDOV, 1988).

O conceito é elaborado quando

uma série de atributos abstraidos torna a sintetizar-se, e
quando a sintese abstrata assim obtida se torna forma
basilar de pensamento com a qual a crianca percebe e toma
conhecimento da realidade que a cerca. (VYGOTSKY, 2000,
p. 226).

Portanto, o conceito é um instrumento intelectual de entendimento do real:
¢ por meio dele que os seres humanos sGo capazes de estabelecer relacoes
dialéticas de compreenséo da realidade que é fonte e objeto do modo especifico
de apropriacéo cognitiva (VYGOTSKY, 1993). Resulta das relacdes sociais dos
sujeitos e tem, portanto, histéria. Grupos diferentes desenvolvem conceitos
diferentes. Séo resultados do esforco coletivo significativo da atividade mental
na direcdo da comunicacéo, do conhecimento e da busca da resolucéo de
problemas. Como t&m histéria, refletem em si o movimento do seu processo de
reelaboracédo e rearticulacéo, oriundo da atividade humana.

Como instrumentos de apreensdo da realidade podem ser entendidos dois
conceitos: conceitos cotidianos e conceitos sistematizados, que diferem em suas
origens. Os cotidianos sdo desenvolvidos a partir das experiéncias sensoriais
dos sujeitos, mediados pela intervencdo daqueles que os cercam; percorrem
longo caminho, partindo diretamente das experiéncias e vivéncias, criando uma
série de estruturas necessdrias para que surjam as propriedades e os elementos
dos conceitos. Decorrem das experiéncias sensoriais e da compreensdo que
tenha sido possivel ao grupo social onde o sujeito estd. Estabelecem-se como
as primeiras explicacdes e compdem o filtro de entendimento e acdo sobre a
realidade. Sé@o igualmente mediados pela linguagem e formam, portanto, a
primeira compreensdo sobre a realidade que o cerca.

O conceito sistematizado, objeto das interagdes escolarizadas, resulta de
acdes intencionais e claramente objetivadas, partindo da definicdo verbal (aquela
que o medeia), aqui com uso mais elaborado, organizado e sofisticado, e abre
a possibilidade de reestruturacdo necessdria para dominar as propriedades
superiores do conceito. A forca mais evidente dos conceitos elaborados se
manifesta em uma esfera, o pensamento tedrico, que estd determinada pelas
propriedades superiores dos conceitos, ou seja, seu cardter consciente e de
voluntariedade.

O tipo de pensamento que permite acessar a esséncia dos
objetos de conhecimento é o pensamento tedrico, pois o
meio para alcancé-lo é buscar primeiro a esséncia do objeto

(contetdo), sua relacéo principal. O pensamento teérico néo
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se ocupa com fatos isolados ou com caracteristicas diretas,
imediatas do objeto. Este tipo de pensamento requer que o
sujeito se ocupe dos objetos e fenébmenos considerando-os
num sistema, numa rede de relacées dentro de um todo [...].

(PERES e FREITAS, 2014, p. 20).

Os conceitos cotidianos e sistematizados/elaborados ndo fluem por canais
isolados, mas estdo imersos num processo de continua interacdo e devem
produzir como resultado inevitdvel que as generalizacées de estrutura superior,
caracteristicas dos conceitos sistematizados, desenvolvam mudancas estruturais
nos seus conceitos cotidianos. Dessa forma, o sujeito realiza voluntariamente
algo que utilizava espontaneamente com facilidade. Os conceitos cotidianos,
estabelecidos anteriormente, sofrem significativo incremento com as tarefas
que exigem trabalho com os conceitos sistematizados, fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento tedrico.

Os  conceitos  cienfificos/sistematizados/elaborados  ndo  ampliom
simplesmente os conceitos cotidianos. Eles criom as estruturas para saltos
qualitativos, antecipando-se ao desenvolvimento dos sujeitos. Dai a importéncia
da intervencdo da acdo pedagdgica que vise as atividades que desenvolvam a
andlise e a generalizagéo na busca da atencéo voluntéria e da meméria légica,
buscando as caracteristicas fundamentais e diferenciadoras das funcées superiores

da consciéncia: a intelectualizacdo (pensamento tedrico) e o dominio, ou seja, a
tomada de consciéncia e a voluntariedade (VYGOTSKY, 1993).

Em um movimento dialético, é preciso reafirmar que todo conceito é uma
generalizacdo, consequéncia de outros processos de elaboracéo que se articulam.
Essa relacdo é vidvel por estabelecer semelhancas e diferencas entre si e as
condicoes de estabelecerelos totais e parciais entre eles. Ao realizar essas operacoes
mentais, os conceitos sistematizados oferecem o arcabouco necessdrio para a
sustentac@o da compreensdo da realidade na perspectiva da totalidade, ainda
que as informacdes tenham sido oferecidas pelos conhecimentos fragmentados.
E na generalizacdo dos conceitos que se torna possivel que os conhecimentos
fragmentados pelos diferentes componentes curriculares encontrem espaco e

forma a oferecer uma compreensao totalizada da realidade analisada.
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- Antes de
oy realizar a
atividade
Atividade proposta,

=) assista

ao VIDEO 3,
disponivel na
plataforma
virtual.

Analise a figura a seguir e tente compreendé-la a partir dos conceitos que
vocé leu até aqui.

Fonte: Revista NOVA ESCOLA, Editora Abril, Sdo Paulo, marco de 2002.
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Antes de iniciar
a leitura deste
item, assista
ao VIDEO 4,
disponivel na

3.1.1.2 Atividades principais do desenvolvimento humano:
contribuicdes para o percurso formativo

A luz dos pressupostos teéricos da teoria histérico-cultural e da teoria da
atividade, convém considerar as atividades principais do sujeito nos processos

) : . . plataforma
de aprendizagem e desenvolvimento, conforme Davidov (1988) a partir de virtual
estudos desenvolvidos por Leontiev. A atividade principal promove as principais do Curso,
transformagdes nas particularidades  psicolégicas do ser humano em dado intitulado
perfodo de desenvolvimento, gerando as neoformagdes. Sao elas que, em boa “Parcurso
medida, governam as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos Formativo”.

tracos psicolégicos dos sujeitos e decorrem dos conflitos gerados no émbito da
atividade principal antecedente, numa relacéo dialética.

Ainda assim, tendo em vista as demandas relacionadas & formacéo integral,
ha que se considerar a necessidade de os sujeitos se envolverem em atividades de
outras naturezas, que desempenham papéis subsididrios e que irdo desenvolver
neles processos distintos, igualmente significativos. Dessa forma, essas atividades
sdo complementares entre si e necessdrias ao desenvolvimento omnilateral do ser
humano, sua formacao integral.

Assim sendo, tais momentos do desenvolvimento se caracterizam por uma
atividade principal. Dentro dela, surgem e se formam novos tipos de atividades
e se estruturam os processos psiquicos particulares. A atividade principal néao
é aquela a qual, obrigatoriamente, em determinado momento do percurso
formativo, o sujeito dedica a maior parte de seu tempo. NGo é, também, a Unica,
presente naquele periodo de desenvolvimento. Cada atividade principal surge dos
conflitos gerados no &mbito da atividade principal antecedente, numa relacdo

dialética (DAVIDQV, 1988).

Os processos de aprendizagem necessitam oferecer aos sujeitos um amplo
leque de vivéncias e de atividades ao longo de todo o percurso formativo, haja
vista que a realizagdo de uma dada atividade néo promove o desenvolvimento de
todas as capacidades humanas; assim, importa que a escola promova atividades
relacionadas a diferentes dreas do conhecimento, bem como a valores éticos,
estéticos e politicos.

Conforme estudos realizados pelos pesquisadores
que desenvolveram a teoria da atividade, foram
identificadas seis atividades principais, responsdveis
pelas neoformacdes psiquicas no ser humano. A
primeira delas, a comunicag@o emocional direta com
os adultos, é a atividade principal, desde as primeiras
semanas de vida. Essa atfividade se forma pela
necessidade de interacéo com outras pessoas e se torna
possivel mediante a percepcdo do sujeito. Conforme
Davidov (1988), nos seis primeiros meses predominam
as atividades de comunicacdo. A partir do sexto més,
comecam a se formar as acdes objetal-manipulatérias.
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Por intermédio da atividade objetal-manipulatéria, caracteristica da crianca
nos primeiros anos de vida, o sujeito reproduz os procedimentos e as acdes
elaboradas socialmente pelo manuseio dos objetos/instrumentos. Nesse processo,
ocorre, ainda, a separagdo da unidade adulto-crianca, dando origem ao “eu
infantil”, convertendo a crianca em um sujeito singular de
acdes conscientes. Sobretudo a partir de entéo, o sujeito
procura realizar acdes desenvolvidas pelos adultos, as
quais nem sempre estGo ao alcance de suas condigdes
fisicas e de seu desenvolvimento psiquico, contradic@o
que, conforme Elkonin (1998) é resolvida por meio dos
jogos protagonizados.

Os jogos protagonizados, por sua vez, se constituem
na atividade principal das criancas apds os primeiros anos
de vida. De acordo com Elkonin (1998), essa surge na
crianca quando a vida real ndo dd conta de seus desejos imediatos. A referida
atividade néo existiu nas criancas em determinados momentos histéricos. Ela surge
com o conceito de inféncia, do modo como concebido hoje. Com o surgimento
do sentimento de infancia, a crianca passa a ocupar outro espaco na sociedade,
reservado e distinto dos ambientes dos adultos. Decorrente dessa nova posicéo
social, a crianca, em linhas gerais, passa a ndo vivenciar mais diretamente muitas
das situacdes reais. Por conseguinte, surge nela a necessidade de vivenciar esse
confexto de forma simbdlica, o que a leva a se envolver em tramas imagindrias,
a exemplo dos jogos protagonizados, temdticos e das brincadeiras de “faz-de-
conta”, fazendo emergir um momento especifico do desenvolvimento social da
vida humana.

A atividade de estudo possivelmente é definida nas criancas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A partir da necessidade e da participagdo em
atividades de estudo, desenvolvem-se nos sujeitos a consciéncia, o ato criador e
o pensamento tedrico, como também as capacidades correspondentes — reflexdo,
andlise e planificacdo mental. Essa
atividade forma nos sujeitos as bases
iniciais da consciéncia, do ato criador e
do pensamento tedrico. Assim sendo, o
ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental assinala o inicio de um
novo momento do seu desenvolvimento,
cuja atividade principal é o estudo.

Conforme Davidov (1988), nesta
atividade sistematica, por intermédio da
instrucdo e do ensino, sob orientacéo do
professor, os sujeitos vao assimilando o conteldo e as formas da consciéncia
social — a ciéncia, a arte, a moral, o direito — e as capacidades de atuar de
acordo as exigéncias estabelecidas. “O contetdo dessas formas de consciéncia
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social (conceitos cientificos, imagens artisticas, valores morais, normas juridicas)
tem cardter teérico”. (DAVIDOV, 1988, p. 82). O pensamento teérico, conforme
desenvolvido por Davidov (1988), se constitui em uma forma especifica do
pensamento humano, cujo desenvolvimento exige o envolvimento do sujeito em
determinado tipo de atividade — a atividade de estudo, a ser realizada sob a
orientacdo das agdes e operacdes vinculadas & instrucdo, ao ensino e & educacado
promovidos pela escola. Nos processos educativos viabilizados pela escola, hé
que se considerar também a importdncia e a contribuicdo de outras formas de
jogos e brincadeiras, por constituirem importantes estratégias metodolégicas a
serem utilizadas em diferentes momentos do percurso formativo dos sujeitos.

Para o referido autor, o conceito de teoria é sindnimo de consciéncia social
nas formas mais elevadas de desenvolvimento de sua organizacdo. Para ele, a
teoria mediatiza toda relagédo do homem em face da realidade e cria as condicées
para sua transformacdo de forma consciente. Entretanto,

[...] o acesso & educacGo escolar ndo é garantia de
desenvolvimento do pensamento tedrico, pois depende da
|6gica que fundamenta o conteddo e os métodos de ensino.
O modo de organizacéo do ensino, a légica considerada
no desenvolvimento dos conceitos, inferfere no tipo de
pensamento que os estudantes desenvolvem. (DAVIDOV,

1982).

Conforme Davidov (1988), essas formas de atividade incluem as atividades
de estudo, as organizativas-sociais, a desportiva, a artistica, entre outras. Por
intermédio delas, desenvolvem-se nos sujeitos as demandas relacionadas ao
trabalho, aos interesses profissionais, bem como outras capacidades fundamentais
requeridas em meio ao espaco social ocupado pelos adultos.

Cabe ainda destacar que, conforme Davidov (1988), o processo de
desenvolvimento humano néo é linear, por vezes, é contraditério. O percurso
de desenvolvimento dos sujeitos encontra obstdculos, os quais se manifestam
em periodos especiais que sGo chamados de “crises”. As crises acompanham
o desenvolvimento do ser humano e marcam a passagem de um ciclo do
desenvolvimento a outro. Elas consistem na reestruturacéo da vivéncia, motivada
pela troca das necessidades que movem a conduta dos sujeitos. Assim sendo,
a crise é o ponto de viragem no percurso de desenvolvimento e diz respeito ao
momento em que uma necessidade é substituida por outra.

O entendimento do desenvolvimento humano, dessa forma, traz implicacées
para a estruturacdo das atividades pedagégicas a serem levadas a efeito na
Educacdo Bdsica, sobretudo quando se busca compreender o percurso formativo
como uma unidade. Ao admitir-se que, em cada momento do desenvolvimento,
ha atividades principais, as quais sdo responsdveis pelas neoformacdes
psiquicas, e que essas ndo desaparecem completamente, constituindo-se em

DICA:

Para realizar
o exercicio
proposto no
final desta
Unidade, é
importante que
vocé — neste
momento
— faca uma
“pausa” na
leitura e anote
os termos mais
importantes
deste item.
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linhas subsidiédrias do desenvolvimento, demanda, em alguma medida, orientar
a estruturac@o das atividades de aprendizagem a esses momentos, ao longo de
todo o percurso formativo.

A titulo de ilustracdo, poderiamos aqui reiterar a importdncia dos jogos
protagonizados para o desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar,
de modo que seu uso, na estruturacéo do trabalho pedagdgico na pré-escola,
deva se constituir em atividade curricular, tendo em vista sua importéncia para o
desenvolvimento de diferentes capacidades humanas, em determinado momento
do percurso formativo dos sujeitos. Essa atividade néo perde sua importancia
para o desenvolvimento da crianca quando ela, aos seis anos, ingressa no Ensino
Fundamental. Os jogos continuam sendo fundamentais para seu desenvolvimento,
criando condicées objetivas para a atividade de estudo, como também para
o surgimento de outras formas de jogos e brincadeiras, a exemplo dos jogos
com regras explicitas — brincadeiras tradicionais, jogos de percurso, amarelinha,
vareta, dominé, baralho etc. — que, conforme Vygotsky (2008) se relacionam ao
periodo tardio da idade pré-escolar, sendo assim centrais no desenvolvimento da
crianca naquele momento de sua vida.

Os aspectos desenvolvidos anteriormente consistem em orientacdes tedricas
que podem contribuir para a selecGo das metodologias a serem adotadas na
organizacdo/planejamento do trabalho pedagdgico escolar em suas diferentes
modalidades, rompendo com a tradicGo do ensino escolar estruturado em
etapas estanques. Seriam, desse modo, sobretudo, as atividades principais e ndo
as etapas da educacdo bdsica que definiriam as estratégias metodolégicas a

serem adotadas para a consecucdo dos objetivos educacionais, tendo em vista a Para

formacéo integral dos diferentes sujeitos acolhidos em toda a Educacdo Bésica. compreender
melhor o
conteudo

abordado neste
item, assista
ao VIDEO 5,
disponivel na

. . o plataforma
Neste item, buscaremos indicar alguns aspectos relevantes para a organizacdo virtual
14

do‘s .o’rlwdodes pedagdgicas em solg de oulo., a luz do processo de formacéo dos intitulado
sujeitos e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo “Projeto Politico

3.1.1.3 A estruturacéao do trabalho pedagoégico

Pedagégico”.

ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGAO BASICA CATARINENSE 34



PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

Bdsica que, no Artigo 13, parégrafo 3° (BRASIL, 2010e), indica que a organizacdo
do percurso formativo deve ser concebida em acordo com as peculiaridades do
meio e das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, conforme
o estabelecido nos projetos escolares. Tais definicées acerca da organizacdo do
percurso formativo permitem compreender que a efetivacdo de um processo de
formacao integral dos sujeitos estd relacionada a uma organizacdo escolar que
oportunize a escola ser e fazer aquilo que lhe dd identidade e autoridade para
desempenhar a sua funcéo social, funcéo que ndo mais permite conceber os
espacos escolares isoladamente.

A partir desse entendimento, a instituicdo escolar em questdo toma para si
possibilidades e necessidades de se relacionar com outras instituigdes, relacéo
que exige dela clareza sobre seu papel, o qual precisa ser explicitado no Projeto
Politico Pedagégico (PPP). O termo projeto politico-pedagégico foi utilizado na
primeira versdo da PC/SC para referir-se aos objetivos e as opgdes tedrico-
metodolégicas a serem adotadas pelas instituicdes escolares do Estado, tendo em
vista a consecucdo de seus objetivos e a funcdo social que estas desempenham.
Compreendendo que toda agéo educativa é também uma agdo politica, optamos
por manter o termo politico para reafirmar a presenca de tal dimensédo em meio
as atividades de cuidado e educacéo levadas a efeito, de forma coletiva, pelos
estabelecimentos escolares.

O PPP como um documento sintese, um instrumento e um movimento da
escola, carrega consigo a potencialidade de se transformar em um fio condutor
entre o contexto escolar e a comunidade, realcando o envolvimento da familia,
de modo que esta seja parte das decisdes da escola. Cabe & escola, assim,
entender os sujeitos nessa relacdo indissocidvel com seu entorno.

A escola ¢, portanto, o espago social justificado pelo processo de mediacdo
(VYGQOTSKY, 2007), ou seja, é nela que se relinem sujeitos que interagem uns com
os outros em favor da elaborag@o conceitual progressivamente mais complexa,
que os leva a pensar diferente, porque deslocam suas representacées de mundo.
Dessa forma, desenvolver o ato criador, o pensamento teérico, é (ou deveria ser)
objetivo que move os sujeitos para a escola e marca a sua especificidade, sendo
ela o espago social da institucionalizacdo do desejo de aprender.

Tal institucionalizacdo, dada a conformacéo contemporanea das sociedades,
assume status de direito, mesmo que ndo plenamente assegurado em todas as
instdncias. Em determinados contextos, essa compreensd@o remete das discussdes
acerca do acesso, permanéncia e aprendizagem.

Dados do acesso a/e permanéncia na escola mostram que, ainda que tenha
havido melhora nos indicadores — IBGE (2010) e INEP (2013) — nos dltimos
vinte anos, estamos distantes da meta de universalizacéo da educacdo bdsica
no Brasil, principalmente no que se refere & Educag@o Infantil e Ensino Médio.
NUmeros indicativos de retencéo, interrupcéo escolar e defasagem idade/série
est@o fortemente presentes.
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Embora seja evidente a necessidade de avancar na politica de acesso e
permanéncia com vistas & universalizacdo da Educacdo Bésica, mudancas
legais nem sempre significam mudancas nas estruturas de inclusGo/exclusé@o
educacional e social. Prova disso é tanto a falta de oferta de escolarizacéo no
campo no que se refere as séries finais do Ensino Fundamental e Médio, como a
grande concentracdo de escolas no meio urbano. Outro aspecto dessa realidade
se encontra no campo da aprendizagem. Nele, a reflexdo sobre o significado e
as formas como o conhecimento é (re)produzido na escola, a transcendéncia dos
modelos pedagdgicos e suas ‘receitas milagrosas’, a aceitacdo da diversidade
(biolégica, sexual, cognitiva, cultural, étnica, territorial, dentre outras) e dos
diferentes tempos de aprendizagem, inerentes & condicdo humana, sdo desafios
do coletivo escolar, carecendo de debate, formagdo e planejamento e implicando
na reorganizacdo escolar.

No que compete, entdo, & organizacéo curricular, & luz do conceito de
percurso formativo, é aquela que materializa o préprio curriculo e que tem na sua
constituicGo elementos que s@o essenciais e que estruturam a acdo educacional.
Conforme a Resolucdo n® 4/2010 (BRASIL, 2010e), a organizacdo do percurso
formativo é assegurada a partir de:

e trabalho embasado conceitualmente, estruturado com materiais
diddtico-pedagdgicos, rede fisica adequada, espacos interno e externo
socioculturais;

* tempos e espacos curriculares ampliados e diversificados com a atuagé@o
de profissionais da educacdo sob o propdsito de construir coletivamente
a escola de qualidade social;

* abordagem didético-pedagdgica que oriente o projeto  politico-
pedagébgico;

* matriz curricular compreendida como recurso propulsor de movimento,
dinamismo curricular e educacional;

* organizagéo da matriz curricular que subsidie a gestdo do curriculo
escolar;

* formas de organizar o trabalho pedagdgico;

* criaggo de métodos diddtico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnolégicos de informacéo e comunicacéo e

* constituicdo de rede de aprendizagem, entendida como um conjunto de
acdes diddtico-pedagdgicas.

A ac@o pedagdgica da escola, ancorada na perspectiva de percurso
formativo como unidade, consiste em condicGo concreta de repensar tempos,
espacos e formas de aprendizagem na relagéo com o desenvolvimento humano,
como alternativa que busca superar os atuais limites impostos pelos componentes
curriculares, no ambiente escolar. Cabe pensar o curriculo escolar como um
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contexto em permanente (re)elaboracdo, em constante disputa e reordenamento.
Para tanto, é preciso reconhecer a fonte das questdes de andlise na realidade
vivenciada pela comunidade como aquela que oferece os problemas, os objetos
de andlise e sintese & luz dos conhecimentos sistematizados.

O que se objetiva nas aprendizagens do sujeito por meio de um curriculo
que privilegie as acdes de educac@o integral é a permanéncia de préticas que
se renovem e sejam mediadas pelo entorno histérico, social e cultural, nas quais
se reconhecam seus conhecimentos prévios como ponto de partida, permitindo
a instauracdo de aprendizagens e vivéncias que sustentem a organizagdo
de compreensdes e, pela generalizacdo dos conceitos, amparem novas
aprendizagens.

O curriculo que se realiza nesse movimento precisa de espaco fisico e condicoes
diddticas que permitam ao sujeito realizar acées préprias de quem pesquisa, age
e atua numa acdo pedagdgica que se complemente de forma ativa sobre o objeto
estudado. Planejar e ordenar as acées educativas pressupde encontrar formas de
utilizacdo multifuncionais para espacos que foram historicamente naturalizados
em suas funcdes. Transformar essas nocdes que a cultura escolar propde néo é
tarefa facil, mas possivel.

ya

E preciso olhar a escola como um conjunto arquitetébnico educativo e
reconhecer espacos transformados em pedagdgicos. Que seja o pdtio, ou o
refeitério, a sala de artes, o saldo de exposicées, ou bosques que amparem
espacos de pesquisa ou contacdo de histérias, muros que se transformam em
murais etc. Uma educacéo integral ndo cabe dentro dos muros da escola. Em
busca de espaco ou na perspectiva
de partilhar a vida fora do espaco
escolar, encontrar na vizinhanca e
arredores, espacos que cumpram
papéis pedagdgicos, tem sido uma
solucéo possivel. Sao atitudes que
educam para conhecer e atuar sobre
os espacos que vivem e educam a
cidade, o trénsito e as vivéncias,
chamando atencdo para os sujeitos
e criando uma rede de cuidado e
educacéo.

Procurar abrigar atividades em clubes, espacos religiosos, pracas, abrigos
diversos para além da estrutura qualificada j@ existente na escola, traz para a
educacdo integral uma ampliacdo de possibilidades ao transformar o entorno,
o bairro ou a cidade em espacos educativos, em salas de referéncia. A principal
indicacdo é a necessidade de a cidade, grande ou pequena, ser objeto de
observacdo e estudo, permitindo de forma viva e ativa o convivio dos sujeitos
com o que ela tem para oferecer, estabelecendo um conhecimento que se torna
aprofundado e organizado pelas trilhas, rotas e intervencées possiveis. Nesse

ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO BASICA CATARINENSE 37



PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

sentido, a proposta da educacéo integral é ampliar o repertério vivencial da vida
escolar dos sujeitos, buscando relacionar os conceitos sistematizados as vivéncias
na comunidade.

Além dessa questdo, importa compreender como se produz e se reproduz
o conhecimento na escola (dreas, disciplinas, temdticas efc.) e como criangas,
jovens, adultos e idosos apropriam-se ou néo desses conhecimentos. Demanda
fazer escolhas quanto & forma mais apropriada de organizacéo escolar (série,
ciclo, médulos, dentre outros modos), considerando os sujeitos dentro de seus
espacos de vida, sejam eles urbanos, rurais, das periferias urbanas, quilombos,
aldeias indigenas etc.

A organizacdo do conhecimento, independente da forma, precisa ter
intencionalidade para sua produgéo/apropriacdo, considerando o entrelagamento
entre o tempo de vida do sujeito (criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos) e o percurso formativo nos diferentes processos de aprendizagem e
desenvolvimento, entre o conhecimento sistematizado e a realidade, no processo
de elaborac@o conceitual, sendo reforcado pela cultura em que estd inserido.

Essa relacdo com o saber (CHARLOT, 2000) é compreendida como a interacdo
com o outro, consigo mesmo e com o mundo. Como condicdo, envolve tempos
e espacos de articulacdes dialégicas entre professores e desses com os sujeitos.

Nesse sentido, é possivel repensar o curriculo, organizando-o por éreas,
formulando conceitos fundamentais e assumindo planejamento e posturas
de trabalho docente coletivo, na perspectiva da totalidade, estabelecendo a
arficulacéo entre os saberes e fazeres dos sujeitos e os conhecimentos cientificos.

Dentre as formas de organizacéo, evidencia-se a predominéncia da seriacdo,
ainda que experiéncias diferenciadas possam ser encontradas em meio aos
diferentes sistemas. Apresentam-se, na sequéncia, as principais caracteristicas,
potencialidades e fragilidades inerentes a cada uma dessas formas.

A seriac@o se constitui em um processo de organizac@o do ensino por ano/
série, com cronologia marcada pelo ano escolar, compreendido como ano civil.
Os contetdos sdo selecionados obedecendo a uma légica de organizacdo do
conhecimento produzido socialmente, agrupado por componentes curriculares e
complexificado a cada ano/série. Nessa modalidade organizativa a sala de aula
é o espaco central da aprendizagem escolar e o ano/série é o tempo privilegiado
para organizacdo das atividades. As criticas & seriacdo estdo centradas na
dificuldade do respeito aos tempos e ritmos de aprendizagem de cada sujeito do
conhecimento, dando centralidade ao conteddo escolar e a avaliacdo. A seriacao,
por outro lado, d& seguranca ao professor que tem sua formacdo profissional
assentada nessa perspectiva.

Os ciclos de formacéo, por sua vez, séo caracterizados pela organizacdo em
trés grupos etdrios, considerando as caracteristicas dos sujeitos do conhecimento
em suas diferentes idades e situacdes socioculturais. O respeito aos conhecimentos
e ao desenvolvimento de cada sujeito e a forma como esses aprendem é um dos

ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO BASICA CATARINENSE 38



PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA: HISTORICO E FUNDAMENTOS

pontos nodais desse modo de organizagdo. Cada ciclo consiste em periodos
alargados de organizacéo dos tempos e espacos de aprendizagem, possibilitando
flexibilidade e articulag@o na relagdo com o desenvolvimento etério e cognitivo.
Essa forma de organizacéo demanda mudanca nas concepcdes de conhecimento
e de aprendizagem, fundamentadas no conhecimento da realidade e na prdtica
social dos sujeitos e das comunidades onde vivem. Ela favorece ainda a reflexdo
sobre os processos educativos dos sujeitos, dos professores e da comunidade.
Esse modo de organizacdo suscita questionamentos quanto aos resultados da
aprendizagem nos sujeitos, uma vez que muitos seriam promovidos sem alcancar
os “conceitos essenciais”, desejados em razdo da progressdo automdtica.

Outra forma é a Pedagogia da Alternéncia que se relaciona mais diretamente
com as experiéncias desenvolvidas na Educacéo do Campo, Educacéo Escolar
Quilombola e Indigena, Casa Familiar rural, entre outras. E organizada em
‘momentos’ pedagdgicos que interagem, os chamados de “Tempo Escola” e
“Tempo Comunidade”, envolvendo cada sujeito num processo educativo uno,
articulando a experiéncia propriamente dita & experiéncia de trabalho e vida no
seio da comunidade da qual o sujeito é origindrio. Trata-se, de fato, de uma
perspectiva de préxis, uma vez que busca trabalhar as vivéncias articuladas
aos conhecimentos sistematizados. Tal forma de organizacéo escolar requer
do sujeito do conhecimento a capacidade de assumir-se como sujeito de sua
prépria formacéo de modo permanente. Ela depende de disponibilidade dos/
as professores/as para o desenvolvimento de acdes integrativas e planejamento
constante para organizacéo dos conhecimentos. Além disso, a pedagogia da
alternéncia prescinde de calendério especifico. As dificuldades encontradas nessa
forma de organizacdo dizem respeito a necessidade de uma formacéo inicial
integrada dos professores.

Convém assim, junfo com o Estado, buscar formas de organizacdo escolar
que possibilitem a educacdo integral de cada sujeito, em atencéo ao percurso
formativo a ser oportunizado na Educacéo Bdsica. A avaliacdo da aprendizagem
constitui-se, entdo, num processo de acompanhamento dos sujeitos, de modo
que forneca indicadores para o aprimoramento do processo educativo.

Aavaliacdo, assim concebida, constitui-se em prética investigativa, instrumento
de decisdo sobre as atividades orientadoras de ensino que vém sendo adotadas,
de forma continua, sistemdtica, expressa num movimento permanente de reflexdo
e agdo. Vale destacar que como processo diagnéstico, implica na construgdo de
estratégias de documentacdo/registro das acdes pedagégicas. E importante que
se constitua, ainda, num processo constante de didlogo entre os diferentes sujeitos
envolvidos no processo educativo, a fim de que possibilite o (re)planejamento
dessas acdes no cotidiano escolar.

A avaliacdo educacional é um dos elementos fundamentais no percurso
formativo. Vincula-se ao desafio da aprendizagem como instrumento de continua

progressdo. Néo deve, portanto, ficar restrita & producdo de uma sintese
avaliativa individual, por disciplina, componente curricular ou por drea, focada
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exclusivamente no desempenho individual do sujeito. Apresenta-se como ponto
de apoio & proposta curricular, refletida no Projeto Politico Pedagégico. Deve,
sim, ganhar destaque a dimenséo politica da avaliagcéo, como parte do projeto
educacional de cada rede de ensino e escola, garantindo que todos aprendam e
servindo de elemento central no processo de reflexdo critica e continua sobre o
processo de aprendizagem em todas as suas dimensdes. A avaliagcdo deve servir
como um instrumento de inclusdo e ndo de classificacdo e/ou exclusdo. Deve
ser um indicador néo apenas do nivel de desenvolvimento do estudante, como
também das estratégias pedagdgicas e das escolhas metodoldgicas do professor.

Como processo, a avaliacdo deve reunir informacées relevantes acerca de
aspectos do curriculo no percurso formativo, as quais subsidiam tomadas de
decisdo, delineamento de atividades e/ou ajustes, visando a promocdo cada
vez mais qualificada da aprendizagem. Nédo é uma atividade isolada ou de
curta duracdo, uma vez que a compreensdo de seus aspectos e resultados pode
demandar outras iniciativas que extrapolam a prépria avaliacéo.

e

E, pois, um movimento que considera os objetivos propostos e alcancados
numa constante (re)elaboracao de finalidades, metas e estratégias, com vistas a
novas oportunidades de aprendizagem e novos modos de ensinar e aprender.
Constitui-se num processo de cardter formativo e continuo, portanto, desenvolvida
durante todo o percurso formativo, em todas as relacdes vivenciadas nos tempos
e espacos escolares, contribuindo para melhorar o ensino e a aprendizagem,
sempre voltada & integralidade da formacéo. Se, pois, adotamos uma educacao
voltada & formacdo integral, as estratégias de avaliacdo precisam dar conta
de diagnosticar se as escolhas metodoldgicas estdo em consondncia com tal
formacdo, bem como fornecer os subsidios para eventuais mudancas que
precisem ser feitas no percurso.

Dado seu cardter formativo contempla pelo menos trés etapas: a de
diagndstico, a de intervencdo e a de replanejamento. O trabalho de diagndstico
ocorre quando o professor verifica a aprendizagem que o estudante realizou
ou ndo, compreendendo as possibilidades e as dificuldades do processo, no
momento. A intervencdo se dd quando o professor retoma o percurso formativo,
apés constatar que ndo houve suficiente elaboracéo conceitual, e, por isso,
reorganiza o processo de ensino possibilitando ao sujeito novas oportunidades
de aprendizagem. O replanejamento é uma tarefa que se faz necessdria sempre
que as atividades, estratégias de ensino e seus respectivos resultados néo se
evidenciarem suficientes.

Ao longo do desenvolvimento das trés etapas, é fundamental que se considere
a sistematizacéo, a elaboracdo e a apropriacéo de conhecimentos, na forma de
registros, relatos e outros instrumentos como subsidios para a avaliagdo. Neste
dmbito importa que os registros considerem relatos dos sujeitos acerca das suas
préprias atividades, sejam elas prdticas, tedricas ou lddicas, bem como outros
instrumentos que subsidiem a avaliacéo.
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No conjunto dos registros e instrumentos o espaco coletivo do conselho
de classe torna-se locus privilegiado. Por seu cardter participativo no processo
de avaliacdo, oportuniza a tomada de decisdo coletiva sobre os processos de
aprendizagem, tendo como base o percurso formativo na sua integralidade. Dai
a importancia do envolvimento de todos os sujeitos que compdem a comunidade
escolar. Quando tomado nesta dimensdo, o conselho de classe estimula constante
didlogo desde os sujeitos, os componentes curriculares e dreas do conhecimento,
permitindo (re)planejamento de acdes, tanto no dmbito da sala de aula, quanto
na instituicdo escolar como um todo.

Tomando-se esta concepcdo de avaliacdo como pressuposto, algumas
estratégias séo fundamentais, ao longo do percurso formativo dos sujeitos, entre
as quais: i) a escuta dos interesses e de suas expectativas de aprendizagem; ii)
a observacdo das manifestagdes, das expressdes, representacdes e relacdes,
além do modo como estes compreendem e ocupam espacos e ferritérios; iii) a
ampliacdo dos repertérios de conhecimentos relativos aos conceitos das dreas e
componentes curriculares; iv) o registro de seus avancos e limitacées individuais
e do processo coletivo.

Do ponto de vista das formas de desenvolvimento do registro, algumas
alternativas podem ser adotadas, tais como: acompanhamento e observacédo
de rodas de conversas, entrevistas, didlogos informais, producdo audiovisual
e fotogrdfica, desenhos, testes orais e escritos, mostra de trabalhos, cadernos
de anotacdes, experimentos e relatos, pesquisas, criacdo e apresentacéo de
magquetes, painéis, cartazes, dramatizacdes e expressdes corporais dentre vdrias
outras possibilidades. Tomando-se como referéncia os objetivos de aprendizagem
no contexto do planejamento coletivo, distintas estratégias de avaliagdo podem ser
adotadas, envolvendo atividades de leitura, didlogos, exercicios de reelaboragao
conceitual, entre vdrias outras. Convém ainda considerar que, no conjunto
das estratégias, devem estar contempladas todas as formas de diferencas e
diversidades que constituem o ambiente escolar.

E importante destacar ainda que, mais recentemente, outras dimensdes de
avaliacdo vém implicando navida e, por consequéncia, na organizagéo do trabalho
pedagdgico das escolas. Além da avaliacéo da aprendizagem tradicionalmente
desenvolvida para qualificar os processos de ensino e aprendizagem, surgem
propostas de avaliacdo institucional e de avaliagdo externa em larga escala,
como as provas Brasil, do PISA e do ENEM.

[ Fique por dentro L o

Acesse o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e conheca mais sobre cada
um destes exames. http://portal.inep.gov.br/ (3
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A Proposta Curricular de Santa Catarina, ao longo de sua trajetéria, vem
sinalizando que o Projeto Politico Pedagégico das escolas constitui, também,
espaco e movimento da avaliagdo institucional. Neste sentido, esta dimenséo da
avaliag@o estd ancorada nos processos coletivos de avaliacdo da aprendizagem
especialmente nos espacos de planejamento e nos conselhos de classe.

A avaliacédo de larga escala, por sua vez, vem se destacando nacionalmente
como instrumento de mensuracdo de indices e resultados educacionais para os
sistemas de ensino. Por meio de exames externos sdo fornecidos as escolas e aos
sistemas escolares elementos de avaliagdo comparativa. A concepcdo assumida
no contexto da Proposta Curricular de Santa Catarina é de que os indices, embora
relevantes para a formulacéo de politicas pdblicas, nGo deveriam dar lugar a
“ranqueamentos” competitivos. E essencial acrescentar que as avaliacdes externas
ndo substituem o necessdrio e continuo esforco de avaliagdo institucional como
parte do Projeto Politico Pedagdgico.

E importante garantir na escola a compreensdo, por parte do suieito, da
importancia de ter assegurado o seu percurso formativo na integralidade, em
idade adequada, e sua formacédo integral por meio do desenvolvimento pleno,
evitando-se com isto, a migracdo de estudantes para exames de certificacéo.

Com o obijetivo de viabilizar as possibilidades de organizagdo e de gestdo
da escola, da sala de aula e do processo pedagdgico, citadas anteriormente, é
importante considerar a necessidade de constituicdo do Conselho de Escola, no
qual as decisdes s@o colegiadas, inclusive as de planejamento e avaliacéo das
acdes educativas. Todos os sujeitos que integram o espaco escolar e comunidade
devem participar desse processo.

s

E mister que a escola valorize, pois, os saberes que os sujeitos trazem dos
diferentes espacos sociais em que estabelecem relacées intersubjetivas, quer seja
dosfilmes a que assistem, das fotografias, da televisdo, dos quadrinhos, da literatura
e dos diferentes modos de producéo caracteristicos da internet. As interacdes por
meio desses diferentes artefatos culturais podem servir como ponto de partida
para a ampliag@o dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento do ato
criador e do pensamento teérico — funcéo social da escola.

Para saber

Para aprofundar seus conhecimentos acesse o Portal da Educacao Institucional
do Estado de Santa Catarina: http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/,
no link PCSC 2014 e assista a webconferéncia n.3.
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Atividade

Para aprender ainda mais sobre os conceitos trabalhados até agora, elabore
um glossdrio dos principais termos desta Unidade.

LEMBRE-SE

GLOSSARIO ¢ uma lista alfabética que define termos de um
determinado conhecimento ou conteddo, em geral, termos
técnicos ou utilizados em contextos especificos.
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