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A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documenio de
cardter normativo que define o conjunio orgadnico e progressivo de
aprendizagens essenciais gue todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desen-
volvimento, em conformidade com o gue preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusiva-
mente a educacéo escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 12 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)',
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN)?,

1 BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacac nacional. Didrio Oficial da Uniso, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em
<http//www glanalto.gov.br/cavil_03/leis/L8394.him>, Acesso em: 23 mar. 2017

2 BRASIL. Ministério da Educacao: Secretaria de Educacio Basica; Secretarie de Educagao
Continuada, AlfabetizacSo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica. Conselho Nacionat de Educacéo: Camara de Educacdo Basica. Direfrizes
Curriculares Nacionais da Educacsio Basica. Brasilia: MEC, SEB; DICE| 2013. Disponivel em:
<http://portaI.mec.gov.br/index.php?optien:com_docman&view:download&ala‘as:13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&itemid=30192>. Acesso em: 16 out. 2017,




Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Munici-
pios e das propostas pedagogicas das instituicdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educac&o Béasica e vai contribuir para ©
alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacao de professores, a avaliagdo, a ela-
boracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéao.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmenta-
cd0 das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime
de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora
da qualidade da educacao. Assim, para além da garantia de acesso
e permanéncia na escola, & necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estu-
dantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

Ao longo da Educac&o Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devern concorrer para assegurar acs estudantes ¢ desen-
volvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhe-
cimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece gue a “educa-
cao deve afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservac&o da natureza” (BRASIL,
2013)%, mostrando-se também alinhada & Agenda 2030 da Organi-
zacdo das Nacdes Unidas (ONUY,

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educagdo
Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se ¢ desdobram-se
no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao

3 BRASIL. Secretaria de Direitos Humancs da Presidéncia da Replblica. Caderno de
Educacio em Direitos Humanos. Educagéo em Direitos Hurmanos: Diretrizes Nacionais, Brasilia:
Coordenacéo Geral de Educacgo em SDH/PR, Direitos Hurnanos, Secretaria Nacional de
Pramocao e Defesa dos Direitos Humanos, 2013, Disponivel erm: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option:comwdccman&view=downioad&alias=32¥31-educacaordh-diretrtzesnacionals‘
pdf&iternid=30192>. Acesso erm: 23 mar. 2017,

4 ONU, Organizac3o das. Nagdes Unidas. Transformando Nossc Mundo: a Agenda 2030
para © Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/
agenda2030/>. Acesso em: 7 nov, 2017.
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Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), arti-
culando-se na construcic de conhecimentos, no desenvelvimento de
habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB.

ido' outros ‘e do planeta'
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Os marcos legais gue embasama B

A Constituicdo Federal de 19885 em seu Artigo 205, reconhece a
educacdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar gue

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para
o trabalho (BRASIL, 1988),

Para atender a tais finalidades no ambito da educacdo escolar, a
Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de
que sejarm "fixados contetdos minimos para o ensine fundamental,
de rmaneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso [V de seu
Artigo 99, afirma gue cabe a Uni&o

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao
os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

-

5 BRASIL. Constituicio da Replblica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal,
1988, Disponivel em; <http//www planatto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaccompilado.
hte>. Acasso em: 23 mar. 2017,




Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo
o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja
antecipado pela Constituic&o, estabelece a relagdo entre o que é
hasico-comum e o gque é diverso em matéria curricular. as com-
peténcias e diretrizes s&o comuns, os curriculos s&o diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer gue os conteddos
curriculares estao a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDR orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e nao apenas
dos contetidos minimos a ser ensinados. Essas sao duas nog¢des
fundantes da BNCC.

A relacio entre o que é basico-comum e o gue e diverso & retomada
no Artigo 26 da L.LDB, gue determina que

os curriculos da Educacao infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensine e em cada estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regicnais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Essa orientacao induziu & concepc¢éo do conhecimento curricuiar
contextualizado pela realidade local, social e individual da escola &
do seu alunado, aue foi o norte das diretrizes curriculares tracadas
pelo Conselho Nacional de Educagao (CNF) ao longo da década de
1990, berm como de sua revisdo nos anos 2000,

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando
o conceito de contextualizacdo como “a inclusdo, a valorizacéo
das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cul-
tural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”. conforme destaca o Parecer CNE/CEB n® 7/2010%,

Em 2014, a Lei n2 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional de Edu-
cac&o (PNE), que reitera a necessidade de

& RRASIL. Conselho Nacional de Educacao; Camera de Educagso Basica. Parecern2 7, de 7
de abril de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Béasica. Diario Oficial
da Uniso, Brasilia, @ de julho de 2010, Secso 1, p. 10. Disponivel em: <hitp//pactoensinomedio.
mec. gov.br/images/pdf/pcebOO?_]O.pcif>. Acesso em: 23 mar, 2017,

7 BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias, Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2C14. Disponivel
erm: <http://www.p!anaIto.gov.br/cciviI_OB/mato2011-20‘;4/2014/lei,/ﬂ3005.htm>, Acesso em:
23 mar, 2017.
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estabelecer e implantar, mediante pactuacdo
interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educacao
basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimanto
dos(as) alunos{as) para cada anc do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar
a qualidade da Educacao Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Ermn 2017 com a alteracdo da LDB por forga da Lei n® 13.415/2017,
a legislacdo brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir as finalidades da educacgao:

Art. 35-A, A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino medio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagso,

nas seguintes areas do conhecimento [...}

Art. 36. 8 12 A organizacdo das dreas de que trata o caput
e das respectivas competéncias e habilidades sera feita
de acordo com critérios estabelecidos em cada sisterna

de ensino (BRASIL, 20172 énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para
designar algo comurn, ou seja, aquilo que os estudantes devemn
aprender na Educacao Bésica, o que inclui tanto os saberes quanto
a capacidade de mobiliza-los e aplica-tos.

8 BRASIL Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017, Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro
de 19986, que estabelece as diretrizes e bases da educacac nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Funde de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica ¢
de Valorizac8o dos Profissionais da Educacao, a Consolidacdo cas teis do Trabathe - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lel n® 5452, de 1° de maic de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28
de fevereiro de 1967; revoga a Lei n* 1161, de 5 de agosto de 2005 e institui a Politica de
Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Medio em Tempo Integral. Didrio Oficial da
Unizo, Brasilia, 17 de fevereiro de 2017. Disponivel em: <htip://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
Ata2015-2018/2017/16i/L13415 htm>, Acesso em: 20 nov. 2017,




Os fundamentos pedagégicos da BNCC
Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discus-
s&0 pedagogica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido no
texto da LDB, especialmente guando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Medio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI¢ o foco no desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e dife-
rentes paises na construcdo de seus curriculos®™. E esse também
o enfogue adotado nas avaliacOes internacionais da Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), gue
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa,
na sigla em inglés)", e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
nstituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade
da Educacao para a América Latina (LLECE, na sigla em espanho®.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de coempeténcias.
Por meio da indicac&o clara do que os alunos devem “saber” (con-
siderando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacio desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabatho), a explicitacado das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de ag¢oes
gue assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

9 Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da Federacio cujos documentos
curriculares foram analisados, 10 delas explicitam uma viséo de ensino por competéncias, recorrendo
aos termos “competéncia’ e “habilidade” (ou ecuivalentes, como “capacidade”, “expectativa de
aprendizagem” ou “o gue os alunos devemn aprender™. “O ensino por competéncias aparece mais
claramente derivado dos PCN” (. 75). CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas ermn Educagac,
Culiura e Agdo Comunitaria. Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental concepcdes,
modos de implantacio e usos. S3o Paule: Cenpec, 2015. Disponivet arm: <httpy//www.cenpec.orgbr/
wa-content/uploads/2015/09/ReIator:‘o_PesquisaWCurricuIos__EF2_Finai.pdf>. Acessc em: 23 mar.
2017,

10 Australia, Portugal, Franca, Coldmbia Britanica, Potbnia, Estados Unidos da América, Chile,
Peru, entre outros.

11 OECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2018, Disponivel em:
<http:,//www.oecd.org/pisa/aboutpisa/GIobal-competency—for-an-inc!usive-world.pdf>.
Acesso em: 23 mar. 2017,

12 UNESCO. Dficine Regional de Educacion de la Unesco para América Latina v e! Caribe.
Labotatorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacidn (LLECE). Disponivel
em: <htip//www.unesco.org/new/es/ santiago/education/education-assessment-llece>. ACesso
em; 23 mar. 2017,
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O compromisso com a educagdo integral

A sociedade contemporanea impoe um olhar inovador e inclusivo a
guestdes centrais do processo educativo: 0 que aprender, para gue
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto historico
e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao noveo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informacdes. Reguer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprendet, saber
lidar com a informac&o cada vez mais disponivel, atuar com dis~
cernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver probiemas, ter autonomia para
romar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situa-
cdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compro-
misso com a educacdo integral®. Reconhece, assim, que a Educacgao
Rasica deve visar a formacado e ao desenvolvimento humano global, o
gue implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privile-
giam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianca,
do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujei-
tos de aprendizagem - e promover uma educacao voitada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pieno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco
de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de nao discriminacao, nao preconceito e respeito
5s diferencas e diversidades.

independentemente da duragao da jornada escolar, o conceito de
educacao integral com o gual a BNCC estd comprometida se refere
a construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e 0s interesses dos estudantes e, tambem, com 0s desafios da socie-
dade contemporanea. lsso supde considerar as diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas iuvenis e seu potencial cde criar
novas formas de existir.

12 Na historia educacional brasileira, as primeiras referéncias & educacio integral remontam
a dacada de 1930, incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educacac Nova e em outras
correntes politicas da época, nerm sempre ComM 6 Masmo entendimento sobre o seu significado,




Assim, a BNCC propéde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo & sua aplica¢do na vida real,
a importéncia do contexto para dar sentido ao que se aprende e ©
protagonismo do estudante ern sua aprendizagem e na construcdo
de seu projeto de vida,

© pacto interfederative e a
impiementacio da BNCC

Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e
equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes fede-
rados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem
as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois expli-
cita as aprendizagens essenciais gue todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre
a gual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa
igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso
e permanéncia em uma escola de Educacao Basica, sem o gue ©
direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educa-
cionais em relacdo ac acesso a escolg, a permanéncia dos estudantes
e ao seu aprendizado. S&o amplamente conhecidas as enormes desi-
gualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e
condicao socioecontmica de suas familias.

Diante desse guadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas
das Secretarias de Educacdo, o plangjamento do trabalho anual das
instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devern levar em considerac8o a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, gue pres-
supde reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes.

De forma particular, um planejiamento com foco na eguidade tambem
exige um claro compromisso de reverter a situacdo de exclu-
sao histérica que marginaliza grupos - como 0s povos indigenas
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originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de
guilombos e demais afrodescendentes - € as pessoas gque ndo
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer © COMPromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13146/2015)™.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curricutos se identificam na comunhao de principios e
valores que, como j& mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa
maneira, reconhecem gue a educagao tem um COMPromisso com a
formacao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica, uma vez gque tais aprendizagens s se materiali-
zam mediante o conjunto de decisbdes que caracterizam o curriculo
em acao. S&c essas decisdes que vao adequar as proposicdes da
BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituicbes escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, gue resul-
tam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras acdes, a.

« contextualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representd-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significatives, com base
na realidade do lugar e do tempo nos guais as aprendizagens
estao situadas;

o decidir sobre formas de organizagao interdisciptinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo & gestao do ensino e da
aprendizagem;

14 BRASIL. Lei n® 13,146, de 6 de jutho de 2015, institui a Lei Brasileira de inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuio da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unide, Rrasilia, 7 de
juthe de 2015, Disponivel erm: <http://www.planalto.gov.br/ccivii__OE,/mato2015-2018/2015,&9.%/'
113146 htm>. Acesso em: 23 mar. 2017
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s selecionar e aplicar metodologias e estratéglas didatico-peda-
gogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
contetidos complementares, se necessario, para trabathar com
as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e
cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializa-
cao etc,

¢ conceber e pdr em pratica situacdes e procedimentos para motivar
e engajar 0s alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de pro-
cesso ou de resultado cue levem em conta os contextos € as
condicdes de aprendizagem, tomando tais registros como refe-
réncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
clos alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolo-
gicos para apolar 0 processo de ensinar e aprender;

¢ criar e disponibilizar materiais de orientacao para 0s professores,
bermn como manter processos permanentes de formacao docente
que possibilitem continuo aperfeicoamenio dos processos de
ensino e aprendizagem;

e rmantier processos continuos de aprendizagem sobre gestao peda-
gdgica e curricular para 0s demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na orga-
nizacdo de curriculos e propostas adeguados as diferentes
modalidades de ensino (Educacao Especial, Educacdo de Jovens
e Adultos, Educacdc do Campo, Educacaoc Escolar Indigena,
Educacaéo Escolar Quilomboia, Educacao a Distdncia), atenden-
do-se as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No
caso da Educacso Escolar indigena, por exemplo, isso significa
assegurar competéncias especificas com base Nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alte-
ridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas
tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino
e propostas pedagoégicas das instituictes escolares. Significa
tambeém, em uma perspectiva intercultural, considerar seus pro-
jetos educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e
principios pedagdgicos proprios (em consonancia com a Constitui-
cado Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT - Convencao
169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indige-
nas) e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos
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interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas proprios de
ensino e aprendizagem, tanto dos conteudos universais guanto
dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indi-
gena como primeira fingua®™.

E tambeém da alcada dos entes federados responsaveis pela imple-
mentacado da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricular
existente em seu ambito de atuacdo. Nas duas Gltimas décadas,
mais da metade dos Estados e muites Municipios vém elaborando
curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para
atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas
escolas publicas e particulares também acumularam experiéncias
de desenvolvimento curricular e de criacdo de materiais de apoio ao
curriculo, assim como instituicdes de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ac desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir
para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que propi-
ciaram bons resultados.
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